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Formulario de Presentacion
Plan Curricular Institucional (PCI)
Carrera de Formacion Docente, CABA

1. Denominacion de la carrera:
Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica

2. Norma aprobatoria del Disefio Curricular Jurisdiccional (N° de resolucién
jurisdiccional):

Resolucion N © 3986. MEGC, sancionada el 20/11/14 y publicada en el Boletin Oficial de la
Ciudad de Bs As N © 4537 el 05/12/14.

3. Denominacién o nombre completo del Instituto:
Instituto de Educacion Superior N © 1: “Dra Alicia Moreau de Justo”.

4. Clave unica del establecimiento (CUE):
CUE: 02007200

5. Fundamentacién en relacién con el Diseflo Curricular Jurisdiccional y el Proyecto
Educativo Institucional (PEI)

Sobre la base del Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de Educacién Secundaria
en Matemética, documento curricular aprobado por el Ministerio de Educacién del Gobierno
de la Ciudad de Buenos Aires * encuadrada a su vez por los lineamientos de la politica
nacional para la formacion docente, por la Ley Nacional de Educacion N° 26.206 y por las
Resoluciones del Consejo Federal de Educacion?, y contando con un margen de flexibilidad
para el desarrollo de propuestas y acciones de definicion institucional local; se presenta el
plan institucional del Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica

Como es de esperar todo nuevo plan supone una mirada sobre el plan anterior que tienda a
mantener los logros alcanzados, insistir en alcanzar los objetivos no logrados, y que se
consideren aun vigentes en el plan a disefiar, y formular nuevos objetivos a alcanzar. Ante
una realidad compleja y en ocasiones contradictoria, probablemente la propuesta sea solo
una tentativa de definir y seguir una direccion deseada......

Si del plan vigente se trata y del que se propone, la flexibilidad de su disefio, radica en las
distintas opciones de acreditacion: aprobacién por promocion, por final o en calidad de
alumno libre, la posibilidad de cursar materias generales en turno mafiana y turno vespertino

! Resolucién-2014-3986-MEGC
% Resoluciones CFE Nos. 24/07, 30/07, 72/08, 74/08,83/09, 111/10 y 183/12
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con un formato mixto (materia cuatrimestral o anual), mas la posibilidad de insercién de
alumnos en la segunda parte del afio. Esto forma parte del contrato institucional, explicitado
en el reglamento orgénico del IES N ° 1 “Dra Alicia Moreau de Justo”. Al respecto se ha
decidido volver a anualizar algunas materias del area disciplinar con el fin de mejorar los
tiempos de estudios y en consecuencia el rendimiento académico de los estudiantes y a
recomendar, en particular a los ingresantes, a cursar menos materias en su primer afio de
estudio. Ellos se aprestan a iniciar el proceso de afiliacién al instituto y a la carrera, término
acufiado por Alain Coulon 3, que hace alusién al proceso mediante el cual una persona
adquiere un nuevo status social, como si fuera una nueva profesion que van a ejercer. En un
estudio realizado en Francia sobre el pasaje del nivel secundario a la universidad, el
investigador Coulon describe ‘tres tiempos’ por los que transitan los ingresantes:

+ el tiempo del extrafiamiento, en el cual el alumno entra en un universo institucional
desconocido, cuyas pautas “rompen” el mundo que acaba de dejar, que le es ciertamente
familiar.

+ el tiempo de aprendizaje, en el cual el alumno se adapta progresivamente a las nuevas

reglas institucionales, lo que supone un proceso de resocializacién con las reglas del nuevo

nivel y de la institucion especifica a la que ingresé y

« el tiempo de afiliacion, en el que el estudiante adquiere el dominio de las nuevas reglas. La

afiliacion describe el proceso por el cual un sujeto es protagonista de una conversion que se

manifiesta, fundamentalmente, en su capacidad de interpretar los significados
institucionales, condicién que le permite tanto ajustarse a las normas como transgredirlas.
Resta:

o reforzar la articulacién entre los distintos espacios de cada uno de los campos de
estudios: CFG, CFE y CFPP y entre los espacios de campos diferentes. Asi es que
atendiendo a distintas cuestiones:

e el fusionar las materias Algebra Il y Geometria |l facilitara integraciones que
no siempre se daban al ser materias diferentes a cargo de profesores
diferentes.

o ¢l agregar al CFE el tratamiento del Sujeto de aprendizaje (a cargo de
profesores del CFG, nos obligara a alcanzar cierto grado de integracion con el
CFG, que quizas derive en un trabajo de pareja pedagdgica.

¢ se impone la reflexidn sobre los enfoques de las disciplinas que se ensefian y
las metodologias de ensefianza. Incorporado ya fuertemente el uso de
software matematico en nuestro profesorado, mantenemos el objetivo del
plan anterior en relacion a asumir la didactica especifica como punto central
en la formacién de los futuros docentes, por lo cual mas alla de proponerlas
como materias ahora del CFE, la didactica especifica debe atravesar toda la
curricula del profesorado de modo de preparar a los estudiantes en forma
mas eficiente para el inicio en las practicas docentes.

e elinicio en el estudio de la investigacién educativa en matematica favorecera
la discusion y la puesta en comun entre los cursantes en relacion al desarrollo
de propuestas de ensefianza para el logro de aprendizajes significativos.

e iniciar acercamiento a colegios que estén en el radio de accién de la
institucion de modo de conocer las problematicas de sus alumnos en los

* Coulon Alain (1993) Ethnométhodologie et Education, Paris. PUF; en Teobaldo Marta “Evaluaciéon
de la calidad educativa en el primer afio universitario” Revista La Universidad Ahora N° 10 (1996)
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cursos de matematica y establecer articulaciones concretas que lleven a
iniciar acciones conjuntas en pos de la mejora de la ensefianza de la
matematica en el nivel medio.

El responder al primer punto planteado requerira de parte de los docentes que conformamos
el plantel docente de nuestra carrera una voluntad manifiesta de hacer el intento de reforzar
las articulaciones planteadas, y asi como en nuestros programas declaramos los objetivos
de aprendizaje para nuestros alumnos en términos de capacidades o competencias,
nosotros mismos tendremos que pasar de nuestros saberes a* generar competencias para
el logro de este objetivo

En relacion al segundo punto planteado, la intencion seguramente sera estar en sintonia con
el Plan de Trabajo Institucional (PTI) para el 2015 cuyo Objetivo general es:

b

“Propender a una articulacién sistematizada entre el IES N ° 1“ Dra Alicia Moreau de Justo
y las escuelas de nivel medio de gestion estatal del barrio de Balvanera *(11), barrio donde
esta ubicado el IES N ° 1y las seis (6) del barrio de Recoleta, barrio vecino a Balvanera”

Finalmente cabe destacar que el proceso a partir del cual se arrib6 a un consenso para el
armado del disefio jurisdiccional del Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica
no estuvo exento de marchas y contramarchas a raiz de las tensiones que se han dado en
las distintas instituciones de la jurisdiccion. El desgaste producido por las mismas no ha
permitido que se diera una discusién lo suficientemente amplia entre los actores implicados
en este proceso: autoridades y demas miembros de la comunidad educativa, por lo que la
misma deberd llevarse a cabo necesariamente a partir de la implementacién del plan 2015.
Nos lo debemos y se lo debemos a nuestros estudiantes.

6. Perfil del egresado (relacionando el PEI con el Disefio Curricular Jurisdiccional)
El Profesor de Educacion Secundaria en Matematica, al finalizar su carrera, debera poseer
solidos conocimientos sobre:

¢ las materias cursadas (formacion general-disciplinaria-didactica-practica profesional),

e los alumnos y el modo en que ellos aprenden (formacion pedagdgica, psicoldgica,
didactica- practica profesional),

e las nuevas tecnologias (formacion disciplinaria-didactica-tecnologica- préctica
profesional),

e la historia de las ciencias en general y la matematica en particular (formacion general-
disciplinaria-didactica),

e la epistemologia de las ciencias en general y la matematica en particular (formacion
general-disciplinaria-didactica),

* “Una competencia es la facultad de movilizar un conjunto de recursos cognoscitivos (conocimientos,
capacidades, informacion, etc.) para enfrentar con pertinencia y eficacia a una familia de situaciones”
Philippe Perrenoud (Universidad de Ginebra ) en su libro "El Arte de Construir Competencias ".

> Balvanera es un barrio pujante de la sede comunal N ° 3, de gran densidad de habitantes, suma de
sectores completamente distintos, con una importante colectividad hebrea que ha desarrollado toda
su actividad comercial desde los principios del siglo XX y en donde en los Ultimos afios una
importante comunidad de coreanos ha pasado a ser parte de su idiosincrasia.
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o la realidad sociocultural y politica de la sociedad en sus mdltiples manifestaciones
(formacion general-practica profesional),

de modo tal que pueda ejercer la docencia en todas las fases del proceso de intervencién
pedagdgica (planificacion, desarrollo y evaluacion):

e de forma critica, creativa y reflexiva,

e como profesional autbnomo,

e siendo capaz de reconocer la dimension ética de la ensefianza; con una actitud
participativa en los ambitos institucionales y socio-comunitarios en los que actle;
atendiendo a las caracteristicas sociales, culturales y psicoldgicas de los alumnos;

o reflexionando sobre la produccion del conocimiento pedagdgico, disciplinar y didactico,

e participando en procesos de produccién de conocimiento didactico-matemético,

e utilizando criticamente diferentes recursos didacticos,

o reflexionando sobre la propia practica docente para ajustarla segun necesidad,

e participando en proyectos de investigacion,

e acompafando las innovaciones que se produzcan en los campos de la cultura, la
ciencia y la tecnologia,

e estableciendo relaciones entre la propia disciplina y otras areas del conocimiento;

asumiendo el compromiso propio del docente para mejorar la sociedad frente a las
crecientes demandas de la misma, a partir de:

e una actualizacion permanente que acomparie los procesos de cambio en la educacion
en general y en la educacion matematica en particular,

e una comprension profunda de los métodos y modelos de ensefianza para ayudar a los
alumnos en su construccion del conocimiento; que le permita estar abierto a revisar sus
objetivos, planes y procedimientos en la medida en que se desarrolle la interacciéon con
los estudiantes.

e la toma de conciencia de que las actitudes que asuman encarnaran los valores a ser
transmitidos a los estudiantes

7. Propuesta del Plan Curricular Institucional (PCI)

7.1. Titulo que otorga:
Profesor/a de Educacion Secundaria en Matematica

7.2. Alcances o incumbencias del titulo
La carrera del Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica es de caracter

presencial, con alcance en Educacién Secundaria.

7.3. Caracteristicas generales:
Nivel Superior, Formacion Docente, Carrera Presencial con instancias semipresenciales.

7.4. Duracién total de la carrera (horas del estudiante)
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Carga horaria total en horas reloj: 2680
Carga horaria total en horas catedra: 4019

7.5. Estructura curricular

Campo de la Formacion General (CFG)

Unidad | Form | Régimen de Hs. del Estudiante Hs. del Docente

es ato cursada

curricul

ares Anual/C | Oblig./ | Hs. Total Hs. | Total | Total | Hs. Total

(UC) uatr. Opt. Catedra | Catedra | Hs. Hs. Catedr | Hs.
Semanal | Presenci | Cated | Céated | a Céted
es ales rade |rade |seman |ra
Presenci TA* lauC | ales
ales

Pedago | Asig.. | Anual Oblig. 3 96 0 96 3 96

gia

Didactic | Asig. Anual Oblig. 3 9% 32 128 4+ 128

a

General

Sistema | Asig. Cuatri. Oblig. 4 64 0 64 4 64

y

Politica

Educati

va

Lectura, | Taller | Anual Oblig. 3 9% 0 9% 3 9%

Escritur

ay

Oralida

d

Filosofi | Asig.. | Anual Oblig. 4 128 0 128 4 128

a

Psicolo | Asig. Cuatri. Oblig. 4 64 0 64 4 64

gia

Educaci

onal

Nuevas | Taller | Cuatri. Oblig. 4 64 0 64 4 64

Tecnolo

gias

Educaci | Taller | Cuatri. Oblig. 5 32 0 32 5 32

on

Sexual

Integral

.Pagina 5 de 74




Instituci
ones
Educati
vas

Asig.

Cuatri.

Opt.

4 64

64

64

Nuevos
Escenar
ios:
Cultura,
Tecnolo
gia 'y
Subjetiv
idad,

Asig.

Cuatri.

Opt.

4 64

64

64

Historia
de la
Educaci
6n
Argentin
a

Asig.

Cuatri.

Opt.

4 64

64

64

Derech
0s
Human
0s,
Socieda
d y
Estado

Asig.

Cuatri.

Opt.

4 64

64

64

Trabajo
/
Profesio
nalizaci
o6n
Docente

Asig.

Cuatri.

Opt.

4 64

64

64

Taller
de
Informat
ica

Taller

Cuatri.

Oblig.

4 64

64

64
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Taller
de
Modeliz
acion y
Resoluc
i6bn de
problem
as

Taller

Cuatri.

Oblig.

48

48

48

Totales

912

55

1104

*TA: Trabajo Autbnomo

Observaciones o especificaciones necesarias:

*La asignatura Didactica General contempla la realizacion de una serie de actividades de
investigacion por parte del docente a las cuales destinara 1 (una) hora catedra semanal.

Los alumnos deberan aprobar 2 asignaturas de las 5 asignaturas optativas que ofrece el

plan.

Campo de la Formacion Especifica (CFE)

Bloques y Formato Régimen de Hs. del Estudiante Hs. del Docente
Unidades cursada
curriculares
(UC) Anual/ | Oblig./ Hs. Total Total Total Hs. Total Hs.
Cuatr. Opt. Cétedr Hs. Hs. Hs. Céte Cétedra
a Céatedr | Cétedr | Cétedr dra
Seman a ade adela | sema
ales Presen TA* uc nales
Presen | ciales
ciales
Bloque: Algebraico
Algebra | Asig. Anual | Oblig. |6 192 0 192 6+6 192+192*
Algebra y Asig. Anual | Oblig. |6 192 0 192 6 192
Geometria Il
Algebra Il Asig. Anual | Oblig. 3 9 0 96 3 96
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Bloque: Geométrico

Geometrial | Asig. Anual | Oblig. 192 192 192
Geometria Asig. Anual | Oblig. 192 192 192
I

Bloque: Analitico

Célculo | Asig. Anual | Oblig. 192 192 192
Célculo 1l Asig. Anual | Oblig. 192 192 192
Caélculo 1l Asig. Cuatri | Oblig. 64 64 64
Célculo IV Asig. Cuatri | Oblig. 64 64 64
Topologia Asig. Anual | Oblig. 96 96 96
Bloque: Probabilidad y Estadistica

Probabilidad | Asig. Anual | Oblig. 128 128 128
y estadistica

Seminario Il: | Seminario | Cuatri. | Oblig. 48 57 48
Estadistica

Descriptiva

)

Bloque: Matematica Aplicada

Fisica | Asig. Anual | Oblig. 192 192 192
Fisica Il A Asig. Cuatr. | Oblig. 128 128 128
Seminario I Asig. Cuatr. | Oblig. 48 57 48
Matematica

Financiera

)
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Astronomia
General
Basica
(AGB)

Asig.

Cuatr.

Oblig. | 4

64

64 4

64

Bloque: Contruccion d

el conocimiento

matematico en el aula

Taller de
Iniciacion al
quehacer
matematico

)

Taller

Cuatr.

Oblig.

48

48 3

48

Didactica de
la
Matematica
|

Asig.

Cuatr.

Oblig. | 4

64

64 4

64

Didactica de
la
Matematica
Il

Asig.

Cuatr.

Oblig. | 4

64

64 4

64

Sujeto del

aprendizaje

Asig.

Cuatr.

Oblig. | 4

64

64 4

64

Bloque: Historia, Fundamentacion

y Profundizacién

del cono

cimiento

matematico

Historia de
la
Matematica

Asig.

Cuatr.

Oblig. | 4

64

64 4

64

Epistemolo

gia de la
matematica

Asig.

Cuatr.

Oblig. | 4

64

64 4

64

Seminario |I:
Matematica

Discreta

Seminario

Cuatr.

Oblig. | 3

48

57 3

48

Calculo

numeéerico

Asig.

Cuatr.

Oblig. | 4

64

64 4

64
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Totales 2587 114 2752

*TA: Trabajo Autbnomo

Observaciones o especificaciones necesarias:

Para la asignatura Algebra I: *Algebra | la dictara una pareja pedagdgica con una carga

horaria de 6(seis) horas catedra semanales para cada miembro de la pareja.
Las materias: Calculo Il y Calculo IV las imparte el mismo profesor
Las materias:Fisica ll Ay Fisica Il B (plan de 5 afios) las imparte el mismo profesor

Las materias: Astronomia General Basica (AGB) y Astronomia Superior (AS. plan de 5

afos) las imparte el mismo profesor.

Las materias: Did4ctica de la Matematica | y Didactica de la Matematica Il las imparte el

mismo profesor.

Las materias: Historia de la Matematica y Epistemologia de la matematica las imparte

el mismo profesor.

Las materias: Seminario I: Matematica Discretay Taller de Modelizacién y Resolucion
de problemas (CFG) las imparte el mismo profesor.

Las materias: Taller de Informética (CFG) y Calculo Numérico las imparte el mismo

profesor.

(**) Se dicta en ambos cuatrimestres.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP)

Tramos y Formato Régimen de Hs. del Estudiante Hs. del
Unidades cursada Docente***
curriculares
(Uc) Anual/ | Oblig./ | Hs. | Total | Hs. | Total | Total | Hs | Total
Cuatr. Opt. cat. Hs. Cate Hs. Hs. Cate Hs.
sem. cat. dra Cate Cate dra Cate
en el en el en el dra dra sema dra
ISFD ISFD IA* de dela | nales
TA** ucC

Tramo: |- Observacién Pedagdgica

Taller de Taller C Oblig 4 64 32 8 104 4 64
Observacion

(****)

Tramo: II- Intervencion docente en contextos reales
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Practica de | Practicas C Oblig 4 64 30 6 100 8 128
ensefianza A | de

ensefianza
Practica de | Practicas C Oblig 4 64 30 6 100 8 128
ensefianza B | de

ensefianza

Tramo: lll- Residencia Pedagégica

Residencia en | Residencia C Oblig 3 48 36 24 108 12 192
el Nivel pedagdgica
Secundario A

Residencia Residencia C Oblig 3 48 36 24 108 12 192
en el Nivel pedagdgica
Secundario B

Totales 18 288 164 68 520 44 704

* |A: Instituciones Asociadas para las Practicas.
** TA: Trabajo Autbnomo.

*** Colocar en la grilla las horas de clases semanales y totales, resultado de la suma de las horas en el ISFD y las horas de
supervision de las practicas de los estudiantes.

Observaciones o especificaciones necesarias: especificar la carga horaria del docente en el ISFD y la carga
horaria para la supervision de las préacticas y, si existen otros cargos o funciones en este Campo.

(****) Se dicta en ambos cuatrimestres.
Observaciones o especificaciones necesarias:

Practica de ensefianza A: 4 horas en el ISFD y 4 horas para la supervision de practicas en el IA, es decir 8 en
total.

Practica de ensefianza B: 4 horas en el ISFD y 4 horas para la supervision de practicas en el IA, es decir 8 en
total.

Estas dos materias cuatrimestrales son de un mismo profesor que tiene 8 horas anuales.

Residencia en el Nivel Secundario A: 3 horas en el ISFD y 9 horas para la supervision de practicas en el 1A, es
decir 12 en total.

Residencia en el Nivel Secundario B: 3 horas en el ISFD y 9 horas para la supervision de practicas en el IA, es
decir 12 en total.

Estas dos materias cuatrimestrales son de un mismo profesor que tiene 12 horas anuales.

7.6. Cuadro sintesis de horas catedra, horas reloj y porcentajes del estudiante por
campos de formacién

Campos Hs. Cétedra | Hs. Reloj | %
Estudiante Estudiante

Formacién General 912 608 22,69%
Formacion Especifica 2587 1725 64,36%
Formacién en la Practica Profesional 520 347 12,95%
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Totales 4019 2680 100,00

Horas adicionales del PCI (si las hubiere) 0 0

Totales finales 4019 2680

7.7. Descripcién de las unidades curriculares

Campo de la formacion general (CFG)
7.7.1. Pedagogia

Fundamentacion

La estructuracion del discurso pedagégico moderno estd atravesado por dos ejes
principales: uno, teorico-conceptual y otro, filoséfico-histérico. Ambos ejes reflejan los
particulares modos de ver la relacion entre educacion, sociedad y Estado. Desde esta
perspectiva, la concepcion pedagdgica adquiere validez en la formacion docente en la
medida que favorece la comprension y la posibilidad de interpelar las practicas pedagdgicas.
Su funcién principal es dar la oportunidad de desnaturalizar la realidad educativa.

Para tal fin, se propone deconstruir las formas y los modos en que el discurso pedagdégico
moderno se constituyd y definié lo decible, lo pensable y lo realizable en materia educativa y
escolar.

La mirada pedagoOgica exige posicionarse desde una mirada compleja que invite
permanentemente a la contextualizacion socio-politica-cultural. Sus limites no se rigen en lo
meramente escolar sino que su despliegue alcanza a todo lo que se identifica como
educativo. La educacién implica tanto lo que sucede en la institucion escuela como lo que
ocurre fuera de ella.

Objetivos

e Construir un espacio de reflexion que permita desnaturalizar y problematizar la
educacion.

eReconocer a la educacion como producto de construcciones complejas: sociales-
culturales-politicas-econémicas.

e Construir una identidad docente comprometida con las necesidades de la escuela
secundaria y la educacion superior.

e Apropiarse de marcos teodricos que aporte a la formacion de docentes criticos
comprometidos con la participacion y construccion de propuestas educativas
innovadoras.

Contenidos Minimos

1. Dimensién epistemoldgica:

La educacién como objeto de estudio y sus probleméticas. Diferentes Paradigma a lo largo
del siglo XX. La pedagogia como construccion socio- histérica. La dimension politica de la
educacién. Conocimiento y poder.

2. Dimension historica
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Escuela como dispositivo de la modernidad. EI funcionalismo, el reproductivismo,
pedagogias criticas. Los mitos fundacionales de la educacion. Alternativas pedagdgicas. La
educacion mas alla de la escuela. El curriculum.

3. Dimension social- cultural

Lo hegemonico y contrahegemonico. Pedagogias latinoamericanas. La construccion social
del ser docente y ser adulto. Educacion secundaria posibilidades y limites de la
obligatoriedad. Desafios de la educaciéon secundaria. La calidad educativa. La identidad de
la escuela secundaria. Paradigmas de la formacion docente. El trabajo del profesor. La
autoridad pedagdgica. Asimetria pedagdgica. La transmision. La otredad.

4. Educacién para la inclusion y atencion a la diversidad. El lugar del docente en la
integracion. Concepto de pareja pedagdgica. Caracteristicas y objetivos generales de la
inclusion.

7.7.2. Didactica general:

Fundamentacion

Didactica General constituye un espacio curricular fundamental que aporta marcos
conceptuales, criterios generales y principios de accion para la ensefianza. Cabe sefalar
que en este espacio curricular se reconocen los procesos de ensefianza y de aprendizaje en
funcion de la confluencia de factores epistemoldgicos, técnicos, humanos y politicos en la
produccién de los procesos educativos. Comprender la ensefianza supone un proceso de
reflexion sobre la accion didactica desde la dialéctica teoria-practica. Para ello, se busca
preparar a los futuros docentes para que desarrollen los saberes necesarios para promover
buenos aprendizajes. Esto supone el dominio de los conocimientos sobre qué es ensenfar,
gué contenidos, para qué sujetos y en qué escenarios. Y abordar también las condiciones
que podrian favorecer que un alumno se apropie de un saber o conocimiento.

Todo esto en el marco de las instituciones en las que la ensefianza se desenvuelve y segun
las dimensiones didacticas del curriculum en tanto instrumento para la ensefianza, politico e
interpretativo de la practica docente. Asimismo, es fundamental para ello, el trabajo sobre el
conocimiento y andlisis de las diversas concepciones sobre procesos de aprendizaje y
ensefianza, y sus relaciones. Con respecto a la programacion de la ensefianza, se propone
desarrollar la valorizacién de este proceso en tanto que se considera a la misma como una
accion intencional, comprometida con propésitos de transmision cultural, dirigida a sujetos
concretos en formacion y al logro de resultados de aprendizaje y un trabajo sobre la
evaluacion como parte integral del aprendizaje.

Objetivos
e Comprender criticamente la ensefianza como principal accién del docente para promover
el aprendizaje.
¢ Adquirir la conciencia acerca de la contextualizacién socio-politico-cultural del aprendizaje
y de la ensefanza.
e Comprender las implicancias del curriculum y su relacién con la didactica.
¢ Reconocer la dimensién politica que se despliega en cada concepcion didactica.

Contenidos minimos
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1. Introduccién al campo de la didactica. La didactica: cuestiones epistemoldgicas en torno a
la construcciéon de su campo. Didactica general y didacticas especificas: campos y
relaciones. La incorporacion de las TIC.

2. El docente y la ensefianza. La ensefianza como actividad docente: la “buena ensefianza”.
Teorias y enfoques de ensefianza. La relacion entre ensefianza y aprendizaje.

3. Curriculum. Concepciones, dimensiones y componentes del curriculum. Relaciones entre
el disefio y el desarrollo curricular. Curriculum como proceso. Niveles de especificacion
curricular. Andlisis del disefio curricular la CABA (especifico) y otros textos de desarrollo
curricular.

4. Programacion/planificacion. El proceso de programacion y sus marcos de referencia. La
planificacion de la ensefianza. Intenciones educativas: propdsitos y objetivos. Diferentes
tipos de contenido: tipos, seleccién, secuenciacion, organizacion. Estrategias y actividades.
Recursos y materiales.

5. La evaluacién de los aprendizajes. Evaluacion, diferentes paradigmas. Acreditacion y
evaluacion: relaciones evaluaciones-ensefianza-aprendizaje. Tipos y funciones. Técnicas e
instrumentos. Dimensién ético-politica de la evaluacion.

6. Gestidon y adaptacion curricular. El curriculum abierto a la diversidad de los alumnos.
Adaptaciones curriculares individualizadas: concepto y realizacion.

7.7.3. Sistema y Politica Educativa:
Fundamentacion

En la construccion del campo de estudio de la politica educacional converge una
multiplicidad de modos de abordajes y enfoques disciplinarios. La pedagogia y la ciencia
politica en primer término, junto al derecho, la historia, la economia, la filosofia y la
sociologia de la educacién aportan sus teorias y conceptos para el analisis de los
fendmenos politico-educativos y que fueron enfatizados o incorporados segun diversos
momentos del desarrollo de la disciplina.

Pensar el estudio en la actualidad de la politica educativa en la formacién del profesorado
nos lleva a optar por una delimitacion y un recorte de un objeto de reflexion que permita
analizar el rol del Estado y la sociedad civil en la configuracion del sistema educativo
argentino y las relaciones que se fueron dando entre los actores, los conocimientos y el
campo politico a lo largo de la historia. Se trata de posibilitar la comprensién del juego
politico que entrelaza la reconstruccion histérica a partir de la relacion Estado, sociedad y
educacion hasta la modificacion en los sentidos que producen a partir de los cambios
epocales recientes.

La perspectiva politica pone en el centro de analisis a la educacion y a los sistemas
educativos como parte de las politicas publicas que adquieren sentidos y contrasentidos en
las distintas esferas de la realidad social. Es decir que el estudio de las politicas publicas
comprende la consideracion de diferentes perspectivas acerca del Estado como relacion
social intersubjetiva.

Se considera a la formacion inicial de los profesores, como una instancia propicia para la
construccion del rol docente como actor que se desempefiard en practicas
institucionalizadas.
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Enfocarse en las instituciones es necesario para entender que las macropoliticas, las
construcciones normativas y las regulaciones son construcciones epocales, vinculadas a
procesos, paradigmas vigentes y a las relaciones de poder. En esta perspectiva, se propone
generar un espacio de conocimiento y de discusién con el fin de contribuir a la formacién de
profesores como intelectuales criticos capaces de conocer, explicar y problematizar la
educacion desde la condicién filosofica-histérico-politica y recuperar la tarea docente como
parte integrante de la preparacion profesional en oposicidén a ciertas miradas tecnocraticas
que han descontextualizado la formacién docente.

Objetivos

e Conocer los campos de reflexién tedrica para la interpretacion actual e historica de la
complejidad de las politicas educativas en relacion al Estado y a la sociedad civil.

e Reconocer e identificar a la educacién como un acto politico.

e Identificar las condiciones politicas que influyen -limitando y/o posibilitando- en la
tarea docente, en las instituciones educativas, en el despliegue educativo tanto
dentro como fuera de la escuela.

e Adquirir los conocimientos para desarrollar una actitud reflexiva y critica que permita
tomar posicién en relacién a las instituciones educativas democraticas.

Contenidos Minimos

1. La politica educativa como disciplina.

La construccién de la politica educacional como campo de estudio. Estado y Nacién y redes
intercontinentales. La configuracion e implementaciéon de las politicas educacionales como
politicas publicas. El debate sobre el rol del estado en la educacién: principalidad,
subsidiariedad y otras variantes. El derecho a la educacion como construccion histérica. La
educacién como derecho individual y como derecho social. El tratamiento del derecho a la
educacién en las bases constitucionales y legales del sistema educativo. El derecho a la
educacion de la persona con discapacidad, en el marco de la Convencion Internacional de
los Derechos de las personas con discapacidad.

2. Configuracion del Sistema de Educacién Publica.

La educacion en la formacion del Estado Nacional. La centralizacion del gobierno educativo,
intencionalidades y acceso diferenciado a los niveles del sistema educativo. Bases
constitucionales del sistema educativo. Bases legales: Ley 1420, Ley Avellaneda y la Ley
Lainez. La educacion como campo de lucha politica.

3. El Estado Nacional como principal agente educativo.

El crecimiento del sistema educativo: gestién publica, gestion privada, gestion cooperativa y
gestion social. Nuevas relaciones entre sociedad civil y Estado en educacion. El
agotamiento del Estado benefactor y aparicion de las politicas educativas Neoliberales. La
transferencia de los servicios educativos nacionales a las jurisdicciones. EI mercado como
regulador del sistema educativo. Los sentidos de lo publico y lo privado. Ley Federal de
Educaciéon N° 24.195. Financiamiento educativo. La relaciéon nacién-provincias a partir de la
reforma educativa de los 90. El estado como garante del derecho a la educacion. La
obligatoriedad de la educacion: desde la edad de 5 afios hasta finalizar la educacién
secundaria. Calidad educativa: evaluacion y calidad.

Programa Nacional de Educacion Sexual Integral Ley N° 26150, Ley Jurisdiccional N° 2110.
La nueva estructura del sistema educativo argentino a partir de la Ley de Educacion
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Nacional N° 26.206. Los lineamientos politicos del Estado Nacional para la escuela
secundaria: las regulaciones del Consejo Federal de Educacion.

4. Configuracion del sistema de formacion docente.

Espacios de participacion del alumnado. El trabajo de ensefiar entre el control y la
regulacion del Estado y del mercado. El discurso y las propuestas de profesionalizacién
docente en el contexto neoliberal. Las politicas de formacion docente a partir de la Ley
Nacional de Educacion N° 26.206. El Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD).

7.7.4. Lectura, Escrituray Oralidad

Fundamentacion

En la vida académica, los alumnos deben desenvolverse dentro de las reglas que plantean
los diversos géneros con los que se veran comprometidos. También se hace necesario
prepararlos para que puedan acceder a la lectura y escritura de otros géneros que no son
los de circulacion académica; esto es, se trata de ayudarlos a confrontar las intenciones,
motivaciones, condiciones de realizacion y el contexto histérico desde donde se producen
los diversos géneros con los que tendran que enfrentarse, en principio, como alumnos y, en
el futuro, como docentes. Por esta razén no debemos perder de vista la importancia de
fomentar en ellos la relacion de estas practicas con la actividad docente.

Es necesario, por tanto, entender que lectura y escritura, en la multiplicidad de
manifestaciones que incluyen también las practicas académicas, son practicas sociales
histéricamente situadas, vinculadas con diversas comunidades discursivas que las producen
e interpretan. Entrafian, por tanto, relaciones de poder que regulan los intercambios
discursivos y la actuacion de los sujetos y las instituciones, portan ideologias y promueven o
imponen visiones de mundo. Esta dimensién sociocultural implica pensar los discursos
sociales como formas de “hacer” en el mundo familiar, profesional, social, como maneras de
posicionarse criticamente, de ejercer los derechos, de adherir a o impugnar determinados
valores.

Consideramos que el aporte de la lectura es indispensable para resolver los problemas de
escritura y que el aporte de la escritura es fundamental no sélo a la hora de la produccién de
textos, sino también en la comprension de los mismos. Un taller que articule la lectura con la
escritura de diversos géneros sin duda contribuira al dominio de las competencias
especificas que requieren estas practicas.

Ahora bien, en los institutos de Formacion Docente, los estudiantes no leen los mismos
textos que deben escribir ni escriben el mismo tipo de textos que deben leer. Por eso, para
las relaciones entre lectura, oralidad y escritura, se ponderaran las practicas que se
aproximan a las tareas mas frecuentes entre los estudiantes, especialmente las focalizadas
en la comprension y produccién de textos expositivo-explicativos y argumentativos.

Las nuevas tecnologias han generado un profundo impacto en la comunicacion en el tercer
milenio. La lectura, la oralidad y la escritura se ven representadas en espacios y en soportes
cada vez mas variados. La prensa diaria, las revistas especializadas, los medios de
comunicacioén auditivos y audiovisuales conceden un espacio creciente a diversos géneros. Por
lo anteriormente expuesto, el taller de Lectura, escritura y oralidad, como espacio que
contribuye a la construccion del perfil del futuro docente y acompafa a los estudiantes en los
primeros pasos de la carrera, propone una actitud amplia que sostiene la inclusién de las TIC
como nuevos instrumentos de intervencion didactica, atendiendo a su significativa incidencia en
los procesos de lectura, escritura y oralidad. Esta variedad de espacios enunciativos debe ser
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contemplada en la formacion de los alumnos que serdn docentes. Es por esta razén que deben
contar a lo largo de sus carreras con un espacio de formacion en el que se problematice, se
reflexione y se lleve a cabo una préactica de construccién y adecuacioén de los discursos al
medio académico, a la finalidad y a los destinatarios previstos.

Finalmente consideramos a la lectura, a la oralidad y a la escritura como lugares de
proliferacién de una variada gama de registros connotativos que son accionados a menudo
como formas de dominio de diversos discursos sociales que en ellas se entrecruzan.
Conocer estos registros y dominarlos de manera activa implica preparar individuos para que
enfrenten con las armas adecuadas una de las instancias mas importantes de la carrera
docente.

Objetivos

e Valorizar la importancia y el dominio de los campos del saber y de las competencias
linglisticas que configuran la formacién y especialidad profesional docente.

e Ser capaz de seleccionar y jerarquizar la informacion de los textos para la produccion
de textos eficientes (coherentes y cohesivos).

e Interactuar con herramientas TIC.

¢ |dentificar y diferenciar los textos de transmision oral de los escritos.

e Reconocer en los escritos las huellas de oralidad.

e Aprender la técnica de lectura productiva de textos en diferentes soportes.

o Conocer las caracteristicas de los diversos géneros, identificarlos y producirlos en
forma escrita en diferentes soportes.

o Reflexionar sobre los dispositivos enunciativos caracteristicos de esos géneros.

e Alcanzar habilidades de reconocimiento y de escritura de las secuencias textuales
predominantes en los discursos.

e Reflexionar sobre la cuestiébn normativa involucrada en la escritura.

e Desarrollar una actitud reflexiva critica, que permita reconocer errores y corregirlos,
incorporando la reescritura como una practica habitual en la produccion textual.

e Estimular la creatividad a través de la produccién de textos.

Contenidos Minimos

1. La lectura. Practicas sociales y representaciones. Interaccion texto-lector. Los conocimientos
previos. Competencia comunicativa. La interpretacion. Lectura semantica, lectura critica.
Inferencias. La relacion entre lectura y escritura. Modos de organizacion textual. Adecuacion,
coherencia y cohesion. Progresion tematica.

2. La escritura y la oralidad. Diferencias entre oralidad y escritura. Variedades: lectos y
registros. Diferencias entre la escritura digital y la escritura analégica. Funcion social de la
norma. Segmentacion grafica del texto. La puntuacion. Paratexto. El proceso de escritura.
Planificacion, textualizacion, revisiébn y reescritura. Los géneros discursivos. Tipos de
secuencias. El polo expositivo explicativo y el argumentativo. Polifonia. Los textos expositivo-
explicativos. Los géneros académicos de la explicacion. La respuesta de parcial. La
reformulacién y el ejemplo. La argumentacion. Los géneros académicos de la argumentacion.
El ensayo y la monografia. El trabajo con distintas fuentes. Complementacion de la informacion.
La confrontacion de fuentes. Estrategias del discurso argumentativo. Pautas para la
planificacion de los textos argumentativos.
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7.7.5. Filosofia

Fundamentacion

El campo del conocimiento filos6fico en el marco de las carreras docentes permite ejercitar a
los futuros docentes en el analisis y la reflexion critico-filosofica para poder sostener de
manera fundamentada puntos de vista autbnomos sobre sus respectivas disciplinas, asi
como sobre su actividad profesional docente.

La filosofia, desde sus origenes en la cultura antigua grecolatina, se ha instaurado como un
ambito de interrogacion general y radical a la vez. El cuestionamiento filoséfico es de
amplitud tal que tiene por objeto tanto a las creencias y opiniones obvias de la vida cotidiana
asi como también los presupuestos conceptuales y metodolégicos de los saberes cientificos;
la interrogacion filosofica, ademas, se caracteriza por orientarse hacia los fundamentos de la
realidad en su totalidad.

Por un lado, intenta dar cuenta de los procesos asociados al conocimiento, el saber y el
pensamiento en la historia de la filosofia. Por el otro, pretende ofrecer a los futuros
profesores una descripcion exhaustiva de los conjuntos de saberes mas relevantes que en
la historia de la filosofia se han detenido a reflexionar metédicamente sobre la complejidad
de la accién educativa y brindar ejercicios practicos de interrogacion filoséfica capaces de
ampliar el repertorio de busquedas y argumentaciones de la accién docente.

En cuanto a las diferentes disciplinas filoséficas, se pondra el énfasis en aquellas que
contribuyan tanto a la formacion profesional docente —ética y filosofia de la cultura— como al
ambito de la formacion disciplinar. En tal sentido, constituira especial interés de este
espacio la reflexion sobre las bases antropolédgico-filoséficas que sustentan las posturas
éticas de nuestros estudiantes. El ejercicio de hacerlas conscientes y reformularlas cuando
sea necesario sera privilegiado aqui, ya que sobre dichas concepciones se erigen tanto su
concepto de docente como el de alumno.

Esta disciplina pretende reunir la larga tradicion de preguntas que han acompafiado su
desarrollo con los problemas educativos de nuestro tiempo. Conectada con el presente y en
dialogo permanente con el pasado, procura dotar a los futuros profesores de herramientas
conceptuales para lidiar con la complejidad de las practicas educativas que dan forma y
sentido a su profesion.

Objetivos

e Conocer la especificidad de la reflexion y lenguaje filoséficos y su diferenciacion de
otros modos de discurso y expresion.

e Reflexionar criticamente sobre las principales problematicas filosoficas y su
vinculacion con la sociedad, la cultura y la educacion.

e Analizar desde la filosofia sobre la cuestion estética en general y acerca del lenguaje
artistico en particular.

e Analizar los problemas profesionales y la propuesta de argumentos desde el punto
de vista de la antropoldgica filosoéfica, de la ética, de la filosofia politica, etc.

o lIdentificar y analizar los diversos supuestos sobre los que se asientan las diversas
posiciones filosdficas.

e Argumentar, analizar y discutir en las divergencias y crecer en la construccion del
pensamiento con propuestas de sus pares.
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Contenidos Minimos

1. Identificacion de los rasgos especificos del conocimiento filosofico y su diferencia con

la ciencia.
Los discursos cientificos, miticos y religiosos. Origen y actualidad del pensamiento filosofico.
Perspectiva filoséfica del lenguaje en tanto comunicacion del conocimiento.

2. Los problemas del conocimiento.
Diferentes concepciones sobre el conocimiento. Clasificacion de las ciencias. Ciencias
Facticas y Formales. Epistemologia. Paradigmas y distintas concepciones de ciencia. La
crisis de la idea moderna de ciencia y su impacto en la cultura hoy. Ciencia y discursos
cientificos.

3.  Problematicas ético-politicas.
Las diferentes concepciones de Hombre y su relacion con el rol docente. La accién humana.
El sujeto moral. Formaciéon y crisis de valores. Tradiciones del pensamiento politico. El
individuo, las relaciones humanas, sociedad y cultura. La reflexion filoséfica sobre la
educacion.

4. La cuestion estética.
La belleza natural y artistica. La percepcion y la experiencia estética. La produccion del arte.
Arte y realidad. El lenguaje de las artes. La educacion del gusto.

5. Ladimension metafisica del pensar filoséfico.
La pregunta por el fundamento de la totalidad de lo real. La diferenciacion entre metafisica,
ontologia y onto-teologia. La crisis de la metafisica en los siglos XX-XI: intentos de
superacion y de salvacion.

7.7.6. Psicologia Educacional

Fundamentacion

Por pertenecer al campo cientifico de la Psicologia y por tener como intencionalidad la
educacion, esta materia resulta instrumental en cuanto permita al futuro docente construir
herramientas de andlisis para comprender los procesos de desarrollo de los sujetos de la
educacion del nivel asi como sus procesos de construccion cognitiva.

Los nuevos escenarios culturales y educativos llevan a pensar la realidad de forma
multifacética, exigen desarrollar estrategias de conocimiento que permitan abordar de modo
diverso el contexto de aprendizaje.

Es propdsito arrojar una mirada nueva, dialéctica, hacia problemas tales como la
constitucion de la subjetividad humana, la construccién de los conocimientos, la relacién
entre aprendizaje y accion educativa, la influencia del contexto y el reconocimiento de la
diversidad y una especial referencia a nuestra realidad, en tanto historicidad, como
mediacion que interviene para que el ser humano pase de una condicion inicial puramente
biol6gica a su constitucion como sujeto de cultura. Esto nos coloca en una posicion frente al
conocimiento impregnada de ideologia evolucionista opuesta a concepciones ahistoricas.
Dos ejes fundamentales construyen la propuesta de este espacio. Uno, el sujeto de la
educacion con un andlisis interdisciplinario donde lo psicoldgico estructura y acompafia la
comprension de lo social, antropolégico y cultural. El otro, el sujeto del aprendizaje: los
modos de construir el conocimiento abordando las distintas perspectivas de andlisis del
proceso, asi como también los aspectos que necesariamente deben estar presentes en la
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programacion de la ensefianza: ideas previas, cambio conceptual, patrones motivacionales,
el contenido de la ensefanza.

Objetivos

e Comprender los nuevos escenarios educativos desde una mirada psicoldgica,
antropoldgica, sociolégica y pedagdgica.

o Comprender las caracteristicas psicoldgicas del sujeto del nivel para intervenir en los
procesos de construccion del conocimiento.

e Obtener herramientas que permita la actualizacién continua propia del desarrollo de
su rol en forma fundada para responder a las exigencias del continuo cambio en el
contexto de aprendizaje.

Contenidos Minimos

1. Perspectiva epistemoldgica

Relaciones entre psicologia y educacion. Fundamentos, alcances y relaciones.

2. El sujeto de la educacion.

Nifios, jovenes y adultos. El desarrollo psicocultural, problematicas, cambios
epistemoldgicos de los paradigmas. Trayectorias formativas. Nuevas subjetividades.

3. La problematica de las adicciones.

Modos de vinculacién e interaccién entre la sustancia, la persona y el contexto. Definicién y
clasificacion de drogas. El consumo de alcohol en contexto social.

4. Perspectivas tedricas en torno a los procesos de desarrollo y aprendizaje

Aprendizaje por asociacion y por reestructuracion. Marcos teéricos de analisis. Aportes al
campo educativo.

5. Aprendizaje en contexto.

Interaccion sociogrupal y posibles conflictos. Motivacion. El fracaso escolar: distintas
problematicas.

6. Diversidad y estilos de aprendizaje.

Caracterizacion de los colectivos de personas que encuentran barreras para el aprendizaje
(personas con discapacidad intelectual, emocional, fisica, sensorial, con desventajas
socioculturales). Funciones, programas, tareas y modelos de intervencion.

7.7.7. Nuevas Tecnologias

Fundamentacion

La inclusiéon la unidad curricular Nuevas Tecnologias dentro del Campo de la Formacion
General pone el énfasis en como poner en juego las habilidades relacionadas con las
tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC).

La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnologias en la
formacion docente implica un desafio por trasladar la I6gica de la alfabetizacion tradicional a
los nuevos lenguajes que permiten enriquecer la vision y la inclusion de las TIC en la
educacion.

Al observar la escuela como un sistema, es factible poner en su justo lugar a los medios
facilitadores del proceso de ensefiar y del proceso de aprender. De ese modo, no solo
ubicamos al recurso en justo lugar, también al docente y su rol en funcién del dispositivo
complejo que es la escuela, como tecnologia de ensefianza. Los medios al alcance de los
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docentes no se limitan a la tiza, el pizarrén, los videos o las guias de estudio; incluyen
también todas las decisiones que el docente pueda considerar para lograr lo que se propone
en su propuesta de ensefanza.

El docente que conoce los alcances y limites del uso de las TIC, entiende que su uso ho es
solo un medio que puede facilitar de aprendizajes en determinados contenidos, sino que la
utilizacion de tecnologia construye l6gicas politicas ideoldgicas particulares. Cuando se usa
la tecnologia ella también actla en los sujetos.

Usar TIC no significa hacer lo mismo de siempre con recursos mas sofisticados, sino que
implica un cambio general de actitudes, de saberes y de conocimientos, que tiendan a
replantear, junto con los nuevos medios de ensefianza, la ensefianza misma. Se puede
entonces aprender sobre las TIC, aprender con las TIC y aprender a través de las TIC; el
posicionamiento sobre el lugar que juegan estas en los procesos de aprendizaje dara lugar a
diferentes adquisiciones por parte de los alumnos.

Objetivos

e Apropiarse e integrar a las nuevas tecnologias en el ambito profesional.

e Analizar e identificar las estrategias didacticas y légicas en la incorporacion de la
tecnologia —en sus diversas modalidades- en el aula.

e Desarrollar y analizar propuestas pedagogicas que involucren el uso pedagégico de
las TIC.

e Construir una actitud proactiva hacia el uso de las nuevas tecnologias tanto en su
desempenio profesional docente, como en el aula como estudiantes.

e Utilizar herramientas basicas que permita poder actualizarse en los nuevos usos y
estrategias que proponen las TIC.

e Adquirir un marco tedrico que permitan analizar la dimensién politico- pedagdgica del
uso de las nuevas tecnologias.

Contenidos Minimos

1. Conceptualizaciones sobre la tecnologia educativa.

Principales debates y aspectos conceptuales de las teorias de la comunicacion y de las
teorias vinculadas con las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion. Aportes
de las teorias de aprendizaje y de la ensefianza para la tecnologia educativa. La
sociedad del conocimiento, de la informacion, medios de comunicacion social. Conformacion
de nuevos escenarios sociales y tecnolégicos y su impacto en la educacion. Caréacter
ambivalente de la tecnologia: riesgo y posibilidad. El uso de las tecnologias en las politicas
publicas.

2. Las TIC como soporte y mediadoras de los procesos de aprendizaje.

Uso educativo de las TIC. Las NTIC como herramienta y como entorno. Las nuevas
tecnologias y su potencialidad formativa. Un recorrido por las tradiciones de uso de las
tecnologias, nuevas y clasicas. La legalidad y legitimidad del conocimiento en entornos
virtuales. Expectativas, criterios y mirada critica para la incorporaciéon en la escuela. Redes
verticales, redes horizontales, modelo 1 a 1, Web 2.0. Recursos colaborativos.

3. Estrategias didacticas y TIC.

Diversas estrategias y software educativos: fundamentos, criterios y herramientas para su
evaluacién y aplicacion desde los modelos did4cticos. Los entornos virtuales nuevos
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ordenadores del tiempo y el espacio. La informacion en la red: criterios de busqueda y
validacién. Criterios y herramientas de evaluacién de contenidos digitales.

4, Elaboracion de materiales con TIC.

Construccion, desarrollo y organizacion de contenidos de acuerdo con el &rea curricular.
Juegos: su aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Elaboracion de sitios web
educativos.

5. Las TIC como herramientas para el aprendizaje del alumno con discapacidad. Valor
de las TIC para potenciar capacidades y compensar sus limitaciones. Adecuaciones para
hacerlas accesibles.

7.7.8. Educacion sexual integral

Fundamentacion

A partir de la sancion de la ley N° 2110/06 de Educacion de Educacion Sexual Integral de la
Ciudad

Auténoma de Buenos Aires y de la resolucion N° 45/08 del Consejo Federal de Educacion,
la educacion sisteméatica sobre este tema forma parte de los lineamientos curriculares.

La presencia de la Educacién Sexual Integral (ESI) en las escuelas reafirma la
responsabilidad del Estado y la escuela en la proteccion de los derechos de los nifios, nifias
y adolescentes como también su capacidad de generar condiciones para igualar el acceso a
la informacion y a la formacion.

La sexualidad es un factor fundamental en la vida humana, pues forma parte de la identidad
de las personas, presente en la naturaleza humana: comprende sentimientos,
conocimientos, normas, valores, creencias, actitudes, formas de relacionarse con los otros,
deseos, practicas, reflexiones, roles, fantasias y toma de decisiones. Incluye aspectos
vinculados a la salud, lo biolégico, lo psicoldgico, lo sociocultural, lo ético, lo juridico y
religioso, en el caso de los creyentes.

El desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo, ya que cada uno de los
aspectos mencionados se interrelacionan, y son abordados para su estudio por diversas
disciplinas.

La educacién sexual en la escuela consiste en el conjunto de influencias que reciben los
sujetos a lo largo de su biografia escolar, que inciden en: la organizacién de la sexualidad, la
construccién de la identidad, el ejercicio de los roles femeninos y masculinos, la manera de
vincularse con los demas y la incorporacion de valores, pautas y normas que funcionan
como marcos referenciales sobre los multiples comportamientos sexuales. Todo ello supone
un conjunto de acciones pedagdgicas que los futuros docentes deberén tener en cuenta,
creando condiciones propicias para hacer efectivos los propoésitos de la educacion sexual,
en el marco de los diversos idearios y proyectos educativos institucionales. El enfoque de
educacion sexual se enmarca en:

Una concepcién integral de la sexualidad

Incluye los multiples aspectos relativos a la sexualidad, teniendo en cuenta las distintas
etapas vitales de su desarrollo. Considera la importancia del conocimiento, el cuidado y
respeto por el cuerpo, los sentimientos, las emociones, las actitudes, los valores y las
habilidades psicosociales que se ponen en relacion a partir del vinculo con uno mismo y con
los demas. La educacion sexual propone conocer, valorar, respetar y cuidar de uno mismo y
de los demas; reconocer el valor de la vida; relacionarse con los otros de manera solidaria y
en el marco del respeto por las diferencias; reconocer y expresar pensamientos,
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sentimientos y afectos; comunicarse con el otro; enfrentar y resolver los problemas y los
conflictos que se plantean en la vida cotidiana; poner limites para protegerse ante
situaciones de maltrato y abuso; desarrollar la autoestima en la construccion de la identidad
y la autonomia en la toma de decisiones; orientar el trabajo reflexivo sobre género.

El cuidado y promocion de la salud

La Educacion Sexual Integral tiene en cuenta el cuidado y promocion de la salud.
Actualmente se entiende la salud como un proceso social y cultural complejo y dinamico que
incluye grados de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una construccién en la que
intervienen factores individuales y del contexto econémico, cultural, educativo y politico. En
este marco se sostiene que la salud es un derecho de todos.

Los Derechos Humanos

Enmarcar la ESI en los derechos humanos es reconocer la importancia que estos tienen en
la formacion de sujetos de derecho, la construccién de la ciudadania y la reafirmacion de los
valores de la democracia. Instala el compromiso y la responsabilidad del Estado por
garantizar el acceso a contenidos curriculares; revalorizar el rol de los docentes en el
cumplimiento de dichos derechos y acompafiar el proceso de desarrollo y crecimiento de
adolescentes y jévenes en su paso por la escuela.

Objetivos

e Adquirir el marco conceptual que permita comprender e implementar la ley N° 2110
de Educacién Sexual Integral.

e Comprender el desarrollo biopsicosexual.

e Comprender la Educacién Sexual teniendo en cuenta sus multiples aspectos (la
salud, lo biolégico, lo psicolégico, lo sociocultural, lo juridico, lo ético, lo religioso —en
el caso de los creyentes—) y diversas modalidades de abordaje.

e Dominar los recursos pedagdégicos para intervenir en las distintas modalidades de
abordaje; seleccionar materiales; y adecuar los contenidos a los alumnos con
discapacidad.

e Propender al conocimiento del papel de la escuela en el marco del sistema juridico
de proteccion integral y brindar herramientas para intervenir en situaciones que
vulneren los derechos de los nifios, niflas y adolescentes.

Contenidos Minimos

1. Marco de referencia y aspectos de la ESI

Ley N° 2110 (CABA) y apartados de ESI del Disefio Curricular de la Nueva Escuela
Secundaria de la CABA. La ESI dirigida a jévenes con discapacidad tendra en cuenta la
adecuacion de los contenidos, a sus caracteristicas particulares.

Aspecto psicologico

Etapas del desarrollo psicosexual. Sexo, sexualidad, genitalidad. El papel de la escuela en
el desarrollo psicosexual. Consideraciones a tener en cuenta en la educacion sexual de
alumnos con discapacidad.

Aspecto bioldgico

La reproduccion humana. Anatomia y fisiologia de los sistemas reproductivos masculino y
femenino. Regulaciones hormonales femenina y masculina. Cambios puberales.
Fecundacién. Embarazo. Vida intrauterina. Parto. Necesidades y cuidados de la
embarazada y el nifio.

Aspectos vinculados a la salud
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- Conceptualizacién acerca del proceso salud-enfermedad; prevencion y promocién de la
salud.
Diferentes concepciones en prevencion. Andlisis critico.
- Formas de vinculacién: su incidencia en los procesos de promocion de la salud.
- Obstaculos vinculados con el cuidado de la salud en las practicas sexuales: presiones del
grupo de pares; lo que se espera de hombres y mujeres (trabajo reflexivo sobre género y
mandatos socioculturales); dificultad para hablar sobre la sexualidad; informaciones escasas
0 erréneas;
dificultad para incluir el cuidado de uno mismo y del otro en distintas practicas (no solo las
sexuales); sentimiento de omnipotencia, que impide considerar riesgos posibles.
- Infecciones de transmisiéon sexual; VIH-SIDA. Vias de transmision. Prevencion.
- Normativa interna del Ministerio de Educacion: obligatoriedad de la confidencialidad de
personas que viven con VIH. Normas de higiene general (disponible en la pagina web de
Educacion Sexual Integral del Ministerio de Educacion de la CABA).
- Métodos anticonceptivos. Clasificacion seguin la OMS. Funcionamiento y normas de uso.
- Accesibilidad a recursos asistenciales y preventivos de la CABA.
- Aborto: aspecto biopsicosocial, juridico, ético, moral y de salud publica. Distintas
posiciones sobre el inicio de la vida.
Aspecto sociocultural y ético
- Conceptos para comprender el complejo proceso de construccion de la sexualidad: sexo,
género, cultura, identidad, identidad sexual, orientacién sexual.
- Deconstruccion de prejuicios y estereotipos en la organizacion de la vida escolar.
- Distintas configuraciones familiares. Marcos legales que regulan algunas de ellas (Codigo
Civil, Ley de Union Civil -CABA—; Ley Nacional de Matrimonio Civil).
- Medios de comunicacion y sexualidad: andlisis criticos de sus mensajes. Modelos
hegemonicos de belleza, estereotipos de género, sexualidad como estrategia de consumo,
lo publico y lo privado.
- La construccion de lo publico y lo privado como parte de la subjetividad. La utilizacion de lo
publico y lo privado en las redes sociales y su impacto en la vida cotidiana. Internet y
cuidado de la intimidad.
- Habilidades psicosociales:
Toma de decisiones. Obturadores de la autonomia para la toma de decisiones
relacionadas con el inicio y el cuidado en las relaciones sexuales: presion de pares y
del entorno; estereotipos de género; consumo de alcohol y otras sustancias.
Resolucion de conflictos: modos basados en el didlogo, el respeto, la solidaridad y la
no violencia.
Comunicacién/expresion de sentimientos, emociones y pensamientos. Distintas
maneras de expresarlos. Elementos facilitadores y obstaculizadores.
- Tipos de vinculos: Relaciones de acuerdo y respeto; afecto y cuidado. Relaciones de
dependencia, control y/o maltrato fisico o verbal, discriminacion.
Aspecto juridico; derechos
- Marco legal de referencia de la educacién sexual en los @mbitos nacional y de la CABA.
- Derechos sexuales y reproductivos.
- Marco juridico de las politicas publicas de proteccion de la nifiez y la adolescencia.
- Algunas situaciones de vulneracion de derechos:
Violencia de género y trata de personas.
Maltrato y abuso infantil y juvenil.
El papel de la escuela en el sistema de proteccion integral:
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a) responsabilidades legales de docentes y directivos ante situaciones de maltrato/abuso;

b) construccién de habilidades y conocimientos que promueven la defensa y el cuidado ante
situaciones de vulneracion de derechos;

c) conocimiento de recursos disponibles en la CABA ante situaciones de vulneracién de
derechos.

2. Abordaje de la ESI

Modalidades de abordaje y espacios de intervencion de la ESI en la escuela

secundaria

- En relacién al trabajo con los alumnos. abordaje de situaciones incidentales, cotidianas,
disruptivas. Desarrollo sistemético de contenidos transversales en las distintas materias.
Desarrollo de contenidos en espacio curricular especifico obligatorio.

- En relacién con los docentes y la institucion educativa.

- En relacién con las familias.

- En relacién con otras instituciones. Véase “Modalidades de abordaje y espacios de
intervencion”, en Disefio curricular para la NES, Ministerio de Educacion GCABA, 2014.

7.7.9. Instituciones educativas (optativa)

Fundamentacion

Entendemos que esta unidad curricular permite observar, explicar y transformar el panorama
macro y micro de las instituciones educativas. Basado en una comprensién amplia de la
compleja trama de lo social, de la cual la escuela, como institucién y como organizacion es
parte. A su vez capitaliza el desarrollo de las teorias de las organizaciones y procura la
busqueda del equilibrio de la dicotomia existente entre la modelizacion prescriptivo-
explicativa, que pone énfasis en el estudio de las estructuras o sistemas, y el analisis
descriptivo explicativo que se concentra en el estudio del comportamiento de los actores.

En este mismo sentido, la formacion en politica institucional, necesariamente
contextualizada, tiene por finalidad formar a los alumnos del profesorado en el andlisis
critico de las relaciones de poder entre actores, ademas del marco institucional vy
organizacional en que esas relaciones se despliegan: comunicacion-mediacion-
intermediacion-conflictos institucionales. De este modo, recuperar lo politico como una
dimensién de andlisis, posibilita interpelar la practica y una mirada meta - reflexiva para
pensar los cambios posibles.

Aqui es donde opera la interdisciplinariedad en su articulacion con las unidades curriculares
“Sistema y Politica Educativa” y “Pedagogia” que ofrecen una mirada diacrénica de los
determinantes econdmicos, politicos, juridicos y culturales que atraviesan la organizacion
escolar.

Objetivos

e Problematizar las practicas y discursos institucionales para generar un espacio de
reflexion critica conducente a la deconstruccion y reconstruccion de lo observado
gue permita la busqueda de soluciones.

e Obtener herramientas conceptuales para el analisis de la escuela como organizacion
e institucion.

e Comprender la dindmica de la conservacion y el cambio institucional, de sus
relaciones con las distintas organizaciones sociales y comunitarias.
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¢ Comprender la dimensién de la micro-politica de las instituciones educativas como
campo de relaciones sociales, conflictos y negociaciones.

Contenidos Minimos
1. El estudio de las instituciones educativas. Instituciones y sistema educativo. Lo
organizacional y lo institucional. Perspectivas teoricas. Perspectiva institucional. Teoria de
las organizaciones. La escuela como institucibn y como organizacion. Tipologias de
organizaciones. La dimension organizacional de las escuelas. Educacion secundaria y
superior: ubicacién dentro del SE y objetivos. La educacibn como derecho y
responsabilidad del estado.
2. Componentes constitutivos de las instituciones educativas.
La institucién y lo institucional. Lo instituido y lo instituyente. Las instituciones. Grupo e
individuo. Normas, actores, practicas. La comunicacion. Poder y autoridad. La ética
institucional. Conflictos. Procesos de negociacién. Gestion de la informacién en las
instituciones. Las normas. El curriculum componente de las instituciones educativas.
Organizacién escolar: tiempos y espacios. Autoevaluacion institucional.
3. La escuela como institucion.
Los componentes basicos de un establecimiento educativo. El funcionamiento, la dindmica
institucional. El aula y la institucién. Poder, autoridad y relaciones pedagdgicas. Cultura e
historia institucional. La escuela abierta a la diversidad: respuestas desde una perspectiva
institucional. Caracteristicas de las Aulas y Practicas Educativas Inclusivas. La escuela
como construccién del espacio de lo comin para una sociedad inclusiva. Proyectos
educativos institucionales.
4. Problematicas actuales de las instituciones educativas.
Escuelas democraticas y participativas: consejos escolares, cooperadoras, centro de
estudiantes. El desafio de la formacion docente para una educacion secundaria obligatoria.
Convivencia escolar. Participacion. Violencia escolar en sus diversas manifestaciones
(aulicas, curriculares, espaciales, temporales). Las tutorias. La relacién asimétrica del
vinculo pedagégico. El joven como destinatario privilegiado de la sociedad de consumo.
Las adicciones, drogas en los medios de comunicacion social. Campafias y acciones de
promocién y prevencion. Diferencia entre dificultad y problema. El lugar de los problemas
como construcciones. Analisis de situaciones problema que se presentan en la escuela. El
problema como construccion y Relaciones entre autoridad, docentes y alumnos. El
proyecto educativo institucional como herramienta para el cambio.

7.7.10. Nuevos escenarios: Cultura, Tecnologia y Subjetividad (optativa)

Fundamentacion

Este espacio curricular se inserta en el Campo de la Formacién General como una instancia
de analisis con perspectiva histérica, de los cambios econémicos, macropoliticos, culturales
y cientifico-tecnoldgicos que han tenido lugar en las ultimas décadas, en relacién con el
andlisis de probleméticas especificas de la cotidianeidad de la praxis educativa en la
escuela. Nuevas realidades afectan profundamente la tarea de educar, y replantean el qué
ensefiar, la representacion acerca de quién es el destinatario, el cobmo formar a los futuros
educadores, para qué contexto cultural, social, econémico, tecnolégico y bajo qué
parametros. La instalacion de nuevos paradigma econdmico y social vigente también
plantea nuevos desafios en la formacion de ciudadanos capaces de adaptarse al nuevo
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paradigma de la sustentabilidad con una mirada holistica del sistema social y econémico.
Esta mirada requiere formar alumnos capaces de tener un pensamiento transversal, creativo
e innovador, y docentes capaces de promover estas nuevas miradas en los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

El lugar de la educacién y sus relaciones con los contextos socioculturales propios de la
etapa de globalizacion pone en juego valoraciones, subjetividades y posibilidades de
transformacion educativa. El acercamiento a experiencias concretas de trabajo en estos
contextos de andlisis permite entonces considerar espacios, tiempos y sujetos de la
educacion en funcidon de esta problematica, para que los estudiantes revisen posturas y
disefien practicas reflexivas que permitan transformar la ensefianza. A partir de la
recuperacion de la construccion de subjetividades, identidades sociales y culturales y
comunidades de conocimiento compartido, se apela a la configuracién de un capital cultural
propio que les permita insertarse en la tarea docente como mediadores culturales desde
esas nuevas configuraciones, incluyendo la variable del desarrollo tecnolégico.

Como corolario de lo anterior, consideramos este espacio un ambito de problematizacién, de
surgimiento de interrogantes fundamentales, de indagacién por los territorios de la historia
reciente, la filosofia, la sociologia y las ciencias sociales en general, de generacion de
argumentos y criterios de actuacion, y de reflexion de la acciobn en el seno de las
instituciones educativas.

Objetivos

e Construir un analisis critico de las transformaciones sociales en los procesos
contemporaneos de produccion, circulacion y apropiacién del conocimiento y de la
informacion.

e Acercarse y comprender las nuevas perspectivas y sentidos sobre la escuela a la luz
de los procesos de transformaciones cultural y tecnolégica.

e Acercarse y comprender enfoques y perspectivas diversas que puedan dar cuenta
adecuadamente sobre aspectos de la realidad social, cultural y escolar.

Contenidos Minimos

1. Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacién de nuevas
subjetividades. Cambios en las configuraciones culturales y sociales de la modernidad.
Ideas y logicas dominantes. La conformacion de la posmodernidad y la segunda
modernidad. Impacto en los procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares.

2. La gestion de la informacion en la vida social actual. La produccion y la distribucion de la
informacion en la era digital. Impacto en los procesos comunicacionales y en los
comportamientos personales y sociales.

3. Las tecnologias de la informacién y la comunicacién. Hitos historico-culturales de la
tecnologia humana. La construccién de identidades mediadas por las tecnologias. Cultura
digital y educacién informacional. Ciudadania digital. Modos de transmision de la
informacion. El entrecruzamiento de narrativas en la red. La relacion entre nuevas
tecnologias y aquellas tecnologias preexistentes en el aula.

4. La gestion del conocimiento en las instituciones educativas. Produccion, distribucion y
apropiacion del conocimiento. La condicion del conocimiento en la sociedad contemporanea.
Validez y legitimidad. Reflexion y valores en la utilizacion social del conocimiento. De un
modelo de conocimiento acumulativo y fraccionado a un modelo de conocimiento
constructivo e integrado. Dindmica de las comunidades de conocimiento y de practica.
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5. La gestion del conocimiento en el aula y en la escuela. El conocimiento en los limites de
la escuela y de las instituciones y fuera de ellas. La apropiacion del conocimiento mediante
la aplicacion de las TIC en el aula.

6. La educacion para la sustentabilidad. Nuevos escenarios globales relacionados con la
sustentabilidad. Paradigma mecanicista versus paradigma de la complejidad. El desafio de
la sustentabilidad y la relacion sociedad-naturaleza. Creacion de escuelas sustentables:
objetivos, principios y metodologia de la educacién para la sustentabilidad; transversalidad,
interdisciplinariedad y el rol del docente.

7.7.11. Historia de la educacidn argentina (optativa)

Fundamentacion

Desde los origenes del sistema educativo, de forma analoga a lo acaecido mientras emergia
la nacion, la formacion docente incluyd contenidos de historia argentina y, particularmente,
de historia de la educacién. La historia de la educacién fue escrita y ensefiada en distintas
etapas a partir de las visiones historiograficas que se desarrollaron y que sirvieron también
para brindarle sentido (muchas veces teleoldgico) a los futuros docentes.

Es importante identificar que la historia de la educacién argentina se remite tanto a aquello
vinculado a la institucion educativa como también a lo que suceder por fuera de la escuela.
Entendiendo que la gestacion de lo educativo se desarrolla tanto en la dimension formal
como en la no formal. La educacion acontece en diversos formatos y espacios mas alla de la
institucion educativa. Por eso es importante acercarse en clave de historias culturales y no
solo en historias institucionales. La historizacién de la educacion argentina y de sus agentes
contenia (y contiene), como es constitutiva de ella, una perspectiva politica e ideoldgica.

En la actualidad, es relevante para la formacién docente desarrollar una historia de la
educaciéon que, contemplando el legitimo pluralismo institucional y de céatedra, permita al
conjunto de los futuros docentes comprender el despliegue histérico de la educacion y
especialmente la diversidad de miradas posibles de corte historiografico que conllevan
énfasis explicativos distintos y focos de estudio particulares. De esta forma, el futuro docente
puede desnaturalizar el desarrollo de la educacién y de la institucion educativa,
comprendiendo asi sus caracteristicas y la diversidad de formas de andlisis posibles.
También, logra comprender el perfil profesional docente en relacion con la o las culturas, los
procesos de escolarizacion y la dinamica de la sociedad civil y del Estado. La historia de la
educacion converge asi en la promocion de un docente creativo y critico a partir de su
conciencia histérica y social evitando reiterar estereotipos escolares cristalizados,
celebratorios, evolutivos, decadentes y/o nostalgicos. Esta unidad curricular se centra en la
historia de la educacién argentina en el contexto latinoamericano y en relacion con los
aportes de los pueblos originarios, europeos y norteamericanos.

Objetivos
e Reconocer, analizar y valorar criticamente la multiplicidad de perspectivas
historiograficas y de objetos y focos de estudio dentro del campo de la historia de la

educacion.

e Desarrollar una mirada histérica que posibilite evidenciar formatos y culturas
escolares.

e Analizar desde la complejidad socio-cultural en torno de la institucion educativa y del
sistema.
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e Comprender los elementos y caracteristicas que configuran la dindmica de la
identidad educativa argentina como escenario de articulacion de la tradicion y la
apertura cultural.

Contenidos Minimos

1. Historiografia e historia de la educacion. Corrientes y escuelas en el contexto argentino.
Debates. Temas focalizados. Enfasis y ausencias. Relacion entre historiografia, sistema
educativo, politica educativa y docencia.

2. Historia de los imaginarios pedagdgicos argentinos y politica educativa. Imaginarios
civilizatorio, normalista, espiritualista, positivista, humanista, nacionalismo popular,
desarrollista, neoliberal. Experiencias socialistas. Educacion y la formacion para la
ciudadania y el trabajo. Las politicas educativas argentinas en el contexto latinoamericano.
Sus relaciones con los imaginarios. Sociedad Civil y Estado: las distintas configuraciones de
estas relaciones a lo largo de la historia argentina. La legislacion escolar en la historia.
Debates sobre el caracter laico y religioso de la educaciéon. Relaciones entre educacion,
democracia y dictaduras.

3. Historia de las culturas escolares y sus relaciones con las culturas sociales. Configuracion
de la escuela moderna en la Argentina y en América Latina. Corrientes curriculares y
disciplinares. Historia de los modelos escolares, especialmente de los niveles medio y
superior. Relaciones entre escuela y cultura social en la historia de la educacion. Sentidos,
funciones y conflictos en las diversas escuelas, niveles y modalidades a lo largo de la
historia.

4. Historias de la educacion en debate y emergencias. Hegemonias, hiperpresencias
tematicas, reduccionismos, ausencias. Educacion de la mujer. Pueblos originarios. Grupos
sociales vulnerabilizados. Idearios y modalidades educativas invisibilizadas.

5. Historia de la formacion y de la profesion docente. Origen, en el siglo XIX argentino.
Sentidos y contenidos en cada configuracion histérica. El ejercicio de la docencia entre la
profesionalizacion y el trabajo docente. Trabajo docente: luchas y derechos conquistados.
La identidad docente en el sistema educativo y en particular en las distintas modalidades y
niveles. El docente en el imaginario social a través del tiempo.

7.7.12. Derechos humanos, sociedad y estado (optativa)

Fundamentacion

La perspectiva de los derechos y de la dignidad humana se ha consolidado en los dltimos
decenios como parte sustantiva de la cultura democratica, progresivamente, en el mundo
entero y en nuestra region. La tragica historia de guerras, abusos y genocidios que se
abatieron sobre las sociedades durante el siglo XX y la toma de conciencia paulatina de la
centralidad de los seres humanos y de su vida en comun permitieron un desarrollo tedrico,
politico y juridico que es hoy patrimonio de la humanidad, especialmente en Latinoamérica y
la Argentina. Los derechos humanos, ademas, se hallan fuertemente vinculados con el
pluralismo cultural vigente y asumen diversas fundamentaciones y alcances con sus
consecuentes consensos, debates y tensiones.

Los derechos humanos, por otra parte, son vitales en la comprension integral del rol de la
institucion educativa y de los docentes. Sin estos derechos como trasfondo e ideario Ultimo
de la docencia, es dificil que se desarrolle una tarea educativa promotora de ciudadania
creativa, critica, inclusiva, igualitaria y plural. De esta forma, tanto por su contenido como por

.Pagina 29 de 74



su colaboracién en la conformacién de una vision docente integral y democratica, resulta
clave el desarrollo de la perspectiva de los derechos humanos en su interrelacién con la
sociedad civil y con el Estado, atendiendo particularmente al derecho a una educacion plena
y liberadora para todos.

Objetivos:

e Comprender el desarrollo de la perspectiva de los derechos humanos y su relacion
con la vida democratica, particularmente en el contexto argentino y latinoamericano.

o Identificar el lugar del derecho universal a la educacién en el marco de los derechos
humanos.

e Adquirir una conciencia critica del contenido y funciéon de la politica educativa, del
sistema educativo, de la institucion y de la profesiéon docente en la consolidacién de
los derechos humanos.

Contenidos minimos

1. Los derechos humanos. Origenes histoéricos y su interrelacion con el Estado y la sociedad
civil. La diversidad de sus fundamentos en la historia y en la actualidad Declaraciones
mundiales e interregionales sobre los derechos humanos. Debates clasicos vy
contemporaneos.

2. El Estado argentino. Origenes histoéricos y conceptos basicos. Formas de Estado, formas
de gobierno. El Estado moderno. El Estado a través de la historia. El proceso de formacion
del Estado argentino. Etapas del Estado argentino en los siglos XIX y XX. El retorno a la
democracia. Reforma constitucional de 1994. Los Estados nacionales en el mundo actual. El
fenbmeno de la globalizacion y el Estado. La integracion latinoamericana. Los poderes
mundiales y los factores de regionalizacion.

3. Relaciones entre sociedad civil y Estado. Complejidad y elementos de la sociedad.
Relaciones entre ambiente social, naturaleza humana e historia. Cultura, grupos e
instituciones. Comunidad y asociaciones. La institucién educativa. Sociedad y realidad
politica. La sociedad globalizada y la educacion.

4. La democracia politica y los derechos humanos y sociales. Derechos y deberes de los
habitantes. Los derechos sociales. Teorias sobre los derechos del hombre: tratados
internacionales. Los derechos humanos en la Argentina hoy. Ciudadanos y partidos
politicos. Los nuevos derechos y garantias en la Constitucion nacional.

5. Derechos humanos y educacion. Los derechos humanos en la institucion educativa. El
derecho universal a la educacion. La enseflanza de los derechos humanos como
generadora de practicas sociales y educativas basadas en su

reconocimiento. La justicia, la equidad, la libertad y la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el pluralismo. Principios metodolégicos para la educacion en y para los
derechos humanos. La institucién educativa como espacio publico y democratico donde se
construye consenso sobre valores de convivencia social. La institucion, la profesion docente
y la pedagogia: espacio privilegiado para el despliegue de los derechos humanos. Los
sectores vulnerabilizados y el derecho a la educacion. La discriminacion educativa. La
inclusion educativa creativa, critica y liberadora.

7.7.13. Trabajo / Profesionalizacion docente (optativa)

Fundamentacion
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El espacio Trabajo/Profesionalizacion Docente retne un conjunto de conceptualizaciones
gue consideran al profesor como un sujeto histérico, social y econémico, ubicado en su
tiempo y su contexto. Desde aqui se pone en cuestion el concepto de “apostolado” vigente
en décadas pasadas, y se lo piensa como un

trabajador y profesional dentro del conjunto de los trabajadores/profesionales.

La propuesta de este espacio curricular supone preguntarse cuales son los sentidos que se
agotan en la tarea docente, por cuéles son reemplazados, qué conflictos desaparecen y qué
nuevos problemas y necesidades caracterizan el proceso de trabajo docente en la
actualidad. Pensarlo asi surge como consecuencia de procesos y de luchas sostenidas por
representaciones sindicales a lo largo de las ultimas décadas y su consecuente reflexion
sobre la identidad docente.

Desde este espacio, se recupera el trabajo como una categoria analitica, es decir, se lo
considera un concepto proveedor de sentido. Rescatamos el trabajo como una dimension
fundamental del sujeto. Asimismo, el analisis del trabajo (“profesionalizacion docente”)
implica pensar en su objeto de trabajo que se realizar sobre un “otro”. También la dimensién
que se vincula estrechamente con la salud laboral docente (SLD).

Hay abundante evidencia cientifica que asocia las condiciones y el medio ambiente de
trabajo con el proceso de salud-enfermedad de los trabajadores en general y de los
docentes en patrticular.

Objetivos:

o Comprender los conceptos y debates centrales en torno a las categorias “trabajo” y
“profesidon” y su relacién con la educacion, asi como el surgimiento de un sujeto histérico: el
trabajador y profesional de la educacion, su constitucion y posicionamiento.

o Analizar el proceso que va desde la concepcion de la docencia como el ejercicio de
un “apostolado”, a pensar al profesor como trabajador y profesional de la educacion.

o Analizar el proceso de trabajo y el ambito institucional escolar.

o Comprender las tensiones y conflictos que se presentan en el campo del trabajo y la

profesiébn docente desde la perspectiva histérica, abonando a la reflexiébn sobre las
principales transformaciones ocurridas en las Gltimas décadas y los debates centrales y
visiones con respecto a la docencia como trabajo y profesion.

o Identificar las dimensiones del rol docente como lider pedagdgico, animador de
procesos de aprendizaje y participe activo en la construccion del proyecto educativo
institucional y de la comunidad educativa.

o Analizar las condiciones de trabajo y su relacién con el proceso salud-enfermedad-
atencion del trabajador docente.

Contenidos minimos

1. El trabajo como categoria analitica para pensar la actividad docente. Educacion y trabajo
en el contexto socio-histdrico actual.

2. Introduccién a la problemética del trabajo/profesion docente.

El proceso de trabajo y su organizacién. Condiciones de trabajo de los profesroes y
docentes. Marco legal del trabajador/profesional docente.

3. Salud y trabajo docente.

Conceptos generales. Dimensiones que lo definen. Conceptos de riesgo y peligro.

4. Derechos y deberes de los docentes. Legislacion actual. Normativa existente. Formacion
inicial y formacion permanente.
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5. Las investigaciones sobre profesion y trabajo docente. El estado actual de la cuestion.
Debates teotricos y aspectos metodoldgicos.

6. Construccién y desempefio de la profesion docente. El docente, actor fundamental del
cambio. Liderazgo y creatividad.

7.7.14. Taller de Informatica
Fundamentacion:

El advenimiento de las computadoras electrénicas y digitales ha supuesto un cambio sin
retorno en nuestras vidas. Hoy la Informética est4 presente en todos los dmbitos de la
actividad humana. Hay dos aspectos que hacen importante que un profesor de mateméatica
tenga dominio de herramientas informaticas. Uno de ellos es la aparicion de programas
disefiados especialmente para la ensefianza de matematica y que estan cambiando los
paradigmas de como se puede ensefiar y aprender matematica. Estos programas, de los
cuales en GeoGebra es su exponente mas desarrollado, permiten un acercamiento
exploratorio a la matematica antes impracticable y que ayuda enormemente a hacer
matematica, a resolver problemas, logrando una comprensiéon mas profunda de los temas.
El otro aspecto es el aprendizaje de la programacion. La programacién, que incluye el
disefio de algoritmos, constituye una herramienta muy valiosa para manejar en profundidad
todo tipo de aplicaciones informaticas. El aprendizaje de la programacion y del disefio de
algoritmos ademas permite desarrollar el pensamiento computacional, que implica: analizar
y organizar datos de manera légica, modelar y abstraer datos, y disefiar presentaciones y
simulaciones con los mismos, formular problemas de tal forma que puedan ser resueltos por
computadoras, identificar, probar e implementar soluciones computacionales, automatizar
soluciones a través de un pensamiento algoritmico, generalizar y aplicar este proceso a
otros problemas de otras areas. Todos estos procesos son muy cercanos a los procesos
que se hacen al aprender matematica y por eso juzgamos como muy importante el
desarrollo de estos saberes. Estamos convencidos que el dominio de estos conocimientos
puede a tener un impacto muy beneficioso en la vision didactica de los futuros profesores.

Objetivos:
Lograr que los estudiantes:

e Adquieran habilidad y confianza en el manejo de las herramientas informéticas
bésicas, logrando manejo de: sistemas operativos, editores de texto, planillas de
calculo, programas de edicion de audio, imagenes y video, navegadores y manejo de
internet.

e Adquieran manejo de programas de ensefianza de matematica, dominando:
programas de geometria dindmica, programas de calculo simbdlico, programas de
estadistica, programas para graficar curvas y funciones, programas que engloben y
relacionen todos los items anteriores.

e Aprendan a programar, analizando y organizando datos en forma ldgica.,
abstrayendo tipos de datos y funcionalidades de un programa, disefiando algoritmos,
implementando soluciones computacionales.
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Contenidos minimos:

Sistemas operativos. Estructura de almacenamiento. Entrada y salida de archivos. Manejo
de periféricos. Software Libre. Editores y procesadores de texto. Edicion WYSIWYG vy
editores basados en lenguajes de marcado, HTML. Edicion de matematica, LaTeX. Planillas
de célculo. Uso de funciones matematicas y aplicaciones a generacion y procesamiento de
tablas de datos. Gréaficos. Programas de edicion de audio, imagenes y video. Métodos de
almacenamiento de datos, compresion de datos. Navegadores, recursos de Internet.
Almacenamiento en “la nube”. Programas de mateméatica. Geometria dindmica. Calculo
simbdlico. Graficacion en 2D y 3D. Programas de estadistica. Visualizaci'on de la
informacion. Programacion. Disefio de algoritmos.

7.7.15. Taller de Modelizacion y Resolucion de problemas

Fundamentacion:
Pensar la “modelizacién matemética y resolucién de problemas”, como eje transversal
conlleva comprender los hechos didacticos como se comprenden los hechos politicos, los
hechos sociales, etc.
Si bien cada asignatura, cada taller de los distintos campos, promueven actividades que
favorecen el trabajo de modelizacibn matematica y la resolucién de problemas, Stanic y
Kilpatrick (1988, citado en Vilanova et al, 2001) expresan al respecto:
Los problemas han ocupado un lugar central en el curriculum matematico escolar
desde la antigliedad, pero la resolucidon de problemas, no. Sélo recientemente los
que ensefian matematica han aceptado la idea de que el desarrollo de la habilidad
para resolver problemas merece una atencion especial. (p. 2).

Por lo que es necesario, en estos tiempos que transitamos un cambio de paradigma,
proponer un Taller de modelizacién y resolucién de problemas, otorgando prioridad al
trabajo con problemas que promueven el aprendizaje de estrategias de resolucién y formas
de pensar matematica donde el foco de atencién no esta puesto en los contenidos ni en la
aplicacion de los mismos, sino en la habilidad de planificacion, de construccién de
esquemas de interpretacion y accién, como asi también en la capacidad para elegir una
estrategia adecuada en la blsqueda de solucién a un problema.

El taller estd enmarcado dentro del Campo de Formacién General porque si bien, nos
referimos a la matematica, las capacidades cognitivas que promueve desarrollar son
necesarias para el proceso de aprendizaje del resto de las ciencias.

Objetivos:

e Profundizar los procesos que caracterizan el pensamiento matematico: explorar,
conjeturar, deducir, probar, generalizar, particularizar, proponer modelos, etc.

e Establecer relaciones entre los distintos topicos de la Matematica y entre ésta y otras
areas de conocimientos.

e Encontrar nuevas y variadas interpretaciones y aplicaciones de conocimientos
matematicos estudiados en los anteriores afios de formacion.
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e Adquirir competencias pedagogico—didacticas que permitan establecer las
conexiones necesarias entre los diferentes campos de formacién docente.

e Construir modelos matematicos y reconocerlos como herramientas para resolver
problemas.

o Reflexionar sobre la importancia de manejar conocimientos matematicos mas
profundos que los que se pretende ensefiar, en favor de la ingenieria didactica de
disefiar secuencias de problemas para llevar al aula.

Contenidos minimos:

Temas de Calculo, Algebra, Geometria y Probabilidad. Determinacion y préactica de recursos
heuristicos.

Campo de la Formacion Especifica (CFE)

Bloque: Algebraico
7.7.16. Algebra |
Fundamentacion:

Esta materia es el primer contacto con el ambito algebraico formal. Esto significa concebir
dos aspectos del algebra:

(a) El estudio de contenidos especificos que son de la incumbencia del algebra como rama
de la matematica (ver contenidos minimos).

(b) El estudio del algebra como lenguaje para presentar, organizar y formalizar temas que
tradicionalmente se encuadran en otras ramas de la matematica.

Este dltimo aspecto presenta un doble desafio. Porque si se pretende que el alumno
comience a vislumbrar el valor del algebra como lenguaje, apreciando la manera en que
formaliza -por ejemplo- la geometria euclidea, serd necesario apelar a conocimientos
previos minimos de la geometria euclidea. Si se pretende que el alumno aprecie el poder del
algebra para desarrollar demostraciones sélidas, serd necesario antes que comprenda qué
es una demostracion o cudl es la necesidad de demostrar en matemética.

Para poder abstraer y generalizar es necesario contar antes con una provision de ejemplos
concretos y de casos particulares. Por este motivo, los contenidos mas abstractos seran
siempre presentados en relacion a una variedad de contextos concretos (extra o intra
matematicos) de los que funcionen como abstraccion y generalizacion.

El Disefio Jurisdiccional actual alude a un tercer aspecto, que podemos mencionar aparte:
(c) La reflexion didactica sobre el lugar del algebra.

En palabras textuales del Disefio: “La profundizacion en el tratamiento didactico del Algebra
pretende generar espacios de reflexion sobre las dificultades de su ensefianza y
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aprendizaje, de manera que puedan desarrollarse propuestas enriguecedoras y
significativas para su ensefianza considerando, entre otros aspectos, el pasaje de la
aritmética al algebra, los diferentes registros de representacion, el juego de marcos que
habilita, la posibilidad del tratamiento de lo general, etcétera.”

La posibilidad de que este aspecto esté presente dependera del dominio que los alumnos
puedan llegar a tener de los contenidos, ya que la posibilidad de reflexionar sobre las
alternativas y las dificultades de la ensefianza de un tema es seguramente uno de los
mayores indicadores de dominio de dicho tema. En cualquier caso, la propuesta permanente
de reflexiones del orden de lo metacognitivo acompafard y estimulard el proceso de
aprendizaje. Se espera compartir este proceso con una pareja didactica de modo de reforzar
en los estudiantes el dominio de los contenidos y orientarlos en lineas generales, en su
calidad de ingresantes, en el aprendizaje del oficio de ser estudiante. Quizds sea esta
también una oportunidad para que graduados noveles se acerquen en forma gradual y
paulatina a las multiples tareas que constituyen el desempefio profesional.

Objetivos:
e Interpretar enunciados matematicos.
e Demostrar por induccion completa propiedades de los nUmeros naturales.
¢ Utilizar definiciones por recurrencia.
e Construir clasificaciones a partir de una relacién de equivalencia.

e Establecer jerarquias entre los elementos de un conjunto a través de las relaciones
de orden.

e Manejarse con distintos modelos y representaciones de los numeros reales y
determinar subconjuntos de los mismos mediante la resolucion de ecuaciones e
inecuaciones.

e Reconocer y utilizar distintas funciones elementales para construir modelos
aplicables a la resolucion de problemas variados, en contextos extra o intra
matematicos.

e Operar con numeros complejos en sus distintas expresiones.
e Representar regiones del plano complejo.
e Analizar divisibilidad de polinomios en Q[x], R[x] y C[X].

e Resolver problemas que involucren ecuaciones algebraicas.

Contenidos minimos:

Légica proposicional. Lenguaje coloquial y simbdlico. Introduccion al lenguaje de la teoria de
conjuntos. Relaciones de equivalencia.

Axiomas de Peano y conjunto de los nUmeros naturales.

Demostraciones aplicando el axioma de induccion. Definiciones inductivas. NUmeros
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combinatorios. Potencia natural de un binomio. Elementos de calculo combinatorio.
Combinatoria. Principio de Induccién Completa y Principio de Induccién Global.

Numeros Reales y Complejos. Introduccion al conjunto de los nimeros reales.
Caracterizacion de los numeros racionales e irracionales por su desarrollo decimal.
Representacién geométrica de los nimeros reales, intervalos reales, valor absoluto,
propiedades béasicas. Inecuaciones lineales y cuadraticas, inecuaciones con valor absoluto.
El conjunto de los nUmeros complejos. Operaciones con nimeros complejos.

Polinomios. Polinomios de una variable. Operaciones. Raices simples y multiples de un
polinomio. Divisibilidad. Teorema del resto. Factorizacion de polinomios. Teorema de
Gauss. Teorema fundamental del algebra. Relaciones entre raices y coeficientes.
Relaciones entre funciones polinémicas y ecuaciones polindmicas. Introduccion a
programas de calculo simbdlico: conexion entre representaciones geométricas, algebraicas
y humericas.

Estructuras de orden. Conjuntos ordenados. Cadenas. Isomorfismos de orden.

Relacién de cubrimiento. Reticulos. Reticulos modulares y distributivos. Reticulos
Complementarios.

Aritmética entera y modular. Divisibilidad. Algoritmo de la divisién entera. Maximo comun
divisor y minimo comun multiplo entre dos 6 mas enteros. Nimeros primos. Teorema
fundamental de la aritmética. Congruencia mdédulo n. Ecuaciones diofanticas lineales.
Criptografia.

El problema did4ctico de la entrada al algebra en los comienzos de la escuela secundaria.
La relacién dialéctica entre la aritmética y el algebra. Ruptura y continuidad en el pasaje de
la aritmética al algebra en los primeros afios de la escuela secundaria. La generalizacion
como via de entrada al algebra. Andlisis de secuencias de problemas numéricos para el aula
de secundario como puente hacia practicas algebraicas.

La dimension “objeto” del algebra. Diferentes estatutos de las letras: incégnitas, variables e
indeterminadas. Expresiones algebraicas: sintaxis, sentido, denotacion e interpretacion. La
complejidad del objeto ecuacién y de su manipulacion. La nocién de equivalencia como
fuente de nuevos significados y como soporte de la construccién de reglas para la
manipulacion algebraica.

7.7.17. Algebra y Geometria Il
Fundamentacion:

Esta asignatura tiene la particularidad de insertarse en dos espacios de formacion: el
algebraico (Algebra lineal) y el geométrico (Geometria analitica).

El Algebra lineal presenta una elevada exigencia desde el punto de vista cognitivo, por su
misma naturaleza (formaliza, unifica, generaliza y simplifica) y porque involucra diferentes
lenguajes: el "lenguaje geométrico" de las rectas y los planos, el "algebraico" de las
ecuaciones lineales, las n- uplas y las matrices, y el "abstracto” de los espacios vectoriales y
las transformaciones lineales.

Por otra parte, la geometria es una rama de la Matematica que favorece procesos mentales
qgue van de la visualizacién a la conceptualizacion y da la oportunidad de abordar la
problemética de la demostracion, ademas de permitir el planteo y resolucion de diversas
situaciones. De esta manera, permite al futuro docente reflexionar acerca de su importancia
en el desarrollo matematico y en la tarea docente en el aula en los distintos niveles
educativos.

El estudio de la Geometria Analitica constituye un soporte importante para el Algebra Lineal.
Puede proporcionar “imagenes” de ciertos conceptos vectoriales: subespacios,
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combinaciones lineales, suma directa, conjunto solucién de un sistema de ecuaciones
lineales, etc. La practica de la geometria cartesiana, en particular la busqueda de lugares
geométricos y la doble representacion de los objetos geométricos mediante ecuaciones o
por parametrizacion, favorece la comprension de la representacion cartesiana y paramétrica
de los subespacios.

La profundizacion en el tratamiento didactico del Algebra pretende generar espacios de
reflexion sobre las dificultades de su ensefianza y aprendizaje, de manera que puedan
desarrollarse propuestas enriquecedoras y significativas para su ensefianza considerando,
entre otros, los diferentes registros de representacion, el juego de marcos que habilita y el
tratamiento de la generalizacion.

Debe destacarse asimismo el rol de las herramientas informaticas en la exploracion,
produccion de conjeturas, anticipacion y validacion tanto en el aula del IFD como de la
escuela secundaria, por lo cual es importante que se propongan actividades que impliquen
el uso de software adecuado para la asignatura, como por ejemplo Geogebra.

Objetivos:

Se espera que los estudiantes logren:

e Aplicar el algebra vectorial en R? y R® para la resoluciéon de problemas geométricos.
¢ Distinguir los distintos tipos de ecuaciones para: rectas en R? rectas y planos en R?
e Operar con matrices y determinantes.

e Analizar, resolver e interpretar geométricamente sistemas de ecuaciones lineales.

¢ Reconocer (sub)espacios vectoriales e interpretar geométricamente en R? y R?
e Obtener base y dimension de un (sub)espacio vectorial.

e Comprender los conceptos fundamentales de las transformaciones lineales.

e Caracterizar matricialmente una transformacion lineal.

¢ Hallar autovalores y autovectores de una matriz.

¢ Analizar condiciones para que una matriz sea diagonalizable.

¢ Distinguir las ecuaciones de las conicas e identificar sus elementos principales.

¢ |dentificar las ecuaciones de las cuadricas y sus caracteristicas principales.

Contenidos minimos:

Geometria analitica. Coordenadas cartesianas. Coordenadas polares. Vectores geométricos
en R? y en R®. Ecuaciones de la recta en el plano y en el espacio. Distancia de un punto a
una recta en el plano y en el espacio. Ecuaciones del plano. Curvas y superficies. Conicas.
Cuadricas. Aplicacion al planteo y resoluciéon de situaciones problematicas. Productos entre
vectores: escalar, vectorial y mixto.

Matrices y determinantes. Sistemas de ecuaciones lineales. Espacios vectoriales.
Transformaciones lineales. Diagonalizacién. Cénicas. Cuédricas.

Geometria afin. Rectas y planos afines. Transformaciones afines.

7.7.18. Algebra lll

Fundamentacion
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Con la pretension de introducir al estudiante al Algebra abstracta, se ha organizado la
materia en base al estudio de cuatro estructuras algebraicas primarias, que en conjuncién
con la ya vista, estructura de espacio vectorial, conforman una herramienta fundamental
para un desarrollo unificado de la matematica. En palabras del historiador H. Wussing:

"No hay duda de que el término "estructura" ha pasado a ocupar en los ultimos tiempos un
lugar central en la matematica. Esto no se limita a su uso cada vez mayor en la literatura
reciente, sino también, lo que es mas importante, al reconocimiento del estudio de las
estructuras como una herramienta fundamental para un desarrollo unificado de la
matematica".

Objetivos
Se pretende que los estudiantes:

e Operen en algebras de Boole.

e Operen en grupos.

e Operen en anillos.

e Operen en cuerpos finitos.

e Comprendan los elementos basicos conceptuales de las algebras de Boole, los
grupos, los anillos y los cuerpos.

e Construyan estructuras a partir de otras conocidas y estudien las propiedades
heredadas.

e Reconozcan en las estructuras mencionadas los procesos especificos del
pensamiento algebraico como la sustitucion formal, la generalizacion y la
modelizacion.

o Reflexionen sobre el pensamiento algebraico, la naturaleza del algebra y los
procesos de pensamiento implicados de modo de poder construir significados para
los simbolos algebraicos y para su manipulacién.

Contenidos minimos

Algebras de Boole. Estructura de Grupo. Estructura de Anillo. Estructura de Cuerpo.

Bloque: Geométrico
7.7.19. Geometria |
Fundamentacién

El estudiante de profesorado ha tenido durante su historia estudiantil diferentes contactos
con el estudio de la geometria: durante la escolaridad primaria, una mirada sostenida desde
la percepcion del espacio fisico que lo rodea; en la escolaridad media, un contacto con la
geometria analitica; y en algunos casos, un estudio de ciertas relaciones entre los objetos
tedricos geométricos.

La geometria concebida como un modelo del espacio fisico debe ofrecerle al estudiante la
oportunidad de poner en practica nuevos modos de pensamiento en los cuales se involucran
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acciones que van desde la observacion, el planteo de conjeturas, la validacion y la
demostracion de propiedades y relaciones entre los objetos geométricos. En tanto futuro
docente, el estudiante de profesorado deberd comprender como articular acciones que, en
principio, se relacionan con el estudio y el uso de la medida como primer recurso de
abordaje a los problemas geométricos, con las acciones propias del modo de pensar
geométrico.

Los contenidos de Geometria I, en particular, permitiran al futuro Profesor contactarse con
la necesidad de demostrar propiedades a partir de la axiomatizacion de la geometria
métrica.

Se desarrollar4 el programa de Geometria | teniendo en cuenta que resulta la Unica
instancia a lo largo de toda la carrera del Profesorado en la cual los estudiantes tendran
contacto con los temas de Geometria a aplicar en la Ensefianza en la Escuela Media.

Por lo tanto un objetivo esencial de la materia es que el alumno reciba e incorpore durante la
cursada los elementos que le permitan abordar en su totalidad los contenidos de las
instancias curriculares en las que desarrollara su futuro trabajo profesional.

Para cumplir con lo citado hasta aqui, se trabajara a partir de presentar problemas que
sugieran la necesidad de ampliar el conocimiento de propiedades que permitan su
resolucion.

Sera indispensable la utilizacion del soft pertinente por las facilidades que brinda en el
momento de explorar las posibles variantes de una situacion geométrica problemética,
habida cuenta de que en la actualidad el uso de computadoras es accesible y motivador
para todos los alumnos.

Objetivos

o Desarrollar habilidades intelectuales tendientes a la formacién del pensamiento
racional por la aplicaciéon de los procesos légicos de analizar, abstraer, relacionar,
deducir, etc.

e Valorar en el uso del lenguaje matematico la claridad y la precisién.

e Interpretar, analizar y aplicar los conceptos de movimientos y relaciones métricas en
demostraciones y resolucion de problemas.

e Utilizar las propiedades de las figuras para realizar y fundamentar las construcciones
realizadas utilizando regla y compas.

e Comprender y aplicar los conceptos de proporcionalidad y semejanza en
demostraciones, construcciones y resolucion de problemas.

e Analizar diferentes estrategias en la resolucion de problemas geométricos.

e Incorporar elementos de la tecnologia en el analisis y resolucién de problemas en el
ambito de la geometria dinamica.

e Comprender y analizar demostraciones geométricas.

e Incorporar nociones de la geometria del espacio a partir de las propiedades
estudiadas en el plano.
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Contenidos minimos:

Geometria métrica. Geometria euclidiana. Axiomas de incidencia, enlace, ordenacion,
paralelismo y continuidad. Construcciones con regla y compas. Transformaciones en el
plano. La circunferencia. Posiciones relativas de rectas y rectas y circunferencias.
Convexidad. Poligonos. Relaciones métricas. Proporcionalidad. Semejanza. Trigonometria.
Lugar geométrico. Espacio tridimensional. Posiciones relativas de rectas y planos. Poliedros.
Perimetros, areas y volimenes.

La representacion en geometria. La relaciéon entre dibujo y figura. El papel de los dibujos en
los procesos de modelizacién. La figura de andlisis en la modelizacion intra matemética. El
trabajo en entorno de lapiz y papel y en entorno informético.

Geometria fractal. Autosimilaridad y dimensién fractal. Teoria del Caos.

Los procesos de pruebas en geometria. El papel de los axiomas, la viabilidad de una
presentacién axiomatica en la ensefianza secundaria. La visualizacion de propiedades en un
dibujo, punto de apoyo y obstaculo para la entrada a la demostracién. Las “construcciones
imposibles” como medio para sostener la necesidad de argumentacion en el aula. El
problema didactico de los modelos axioméaticos y su presentacion en el aula. Elaboracion de
otros axiomas como modelo.

7.7.20. Geometria lll
Fundamentacion

Geometria Il constituye un espacio de formacion sistemético en el que los futuros
profesores fortalecen y desarrollan competencias relacionadas con la geometria proyectiva y
el estudio de curvas clasicas y las construcciones geomeétricas. En consonancia con lo
tratado en Geometria | y Geometria Il se sigue apuntando a la consolidacién de un
pensamiento formal, asumiendo como elementos dinamizadores permanentes el
razonamiento l6gico y la utilizaciéon de términos y relaciones precisas (lenguaje matematico).

En sintesis, en este curso los futuros profesores tendran la oportunidad de apropiarse de
metodologias para el proceso de ensefianza-aprendizaje de temas de geometria, integrando
las cuestiones que habitualmente se plantean en la geometria Euclidiana con las que surgen
en las distintas geometrias que se desarrollaran en este espacio.

Para el desarrollo de dichas cuestiones se tendran en cuenta los recursos tecnolégicos que
estén al alcance de los estudiantes: como el uso de distintos software que favorecen la
construccién de los conceptos requeridos.

Objetivos

e Vincular el estudio de la Geometria con otras ramas de la Matematica, en especial el
Algebray el Analisis.

e Incorporar los conceptos de la geometria proyectiva para obtener un nuevo enfoque
de los conceptos conocidos de la geometria euclidiana.

e Utilizar el software GEOGEBRA para realizar construcciones geométricas y analizar
propiedades.

e Disefiar programas de ensefianza de la geometria, que contemplen estrategias
didacticas respetuosas de las caracteristicas de los estudiantes en cada etapa de su
aprendizaje.
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o Evidenciar una actitud positiva hacia el proceso de ensefianza de la geometria,
valorando el efecto formativo que el aprendizaje de esta disciplina tiene sobre los
estudiantes.

Contenidos minimos:

Lugares geométricos. Construcciones geométricas. Transformaciones geométricas.
Geometria proyectiva. Proyecciones y secciones. Linea del horizonte. Haces perspectivos y
proyectivos. Teoremas de proyectividades. Dualidad. Teoremas de Pascal y Brianchon.
Involuciones. Programa de Erlanguen. Geometria descriptiva. El sistema de Monge.
Aplicaciones. Geometrias no euclidianas.

Bloque: Analitico:
7.7.21. Calculo |
Fundamentacion:

Teniendo en cuenta que el mundo que nos rodea esta en muchas ocasiones modelizado por
la matemética continua, el conocimiento de las funciones y del célculo diferencial, y los
aportes que todos ellos hacen a humerosas ramas de la ciencia, resulta imprescindible que
el estudiante del Profesorado en Matematica cuente con los contenidos que se disponen
para las asignaturas de Caélculo, en los distintos niveles en que se desarrollan a lo largo de
la carrera, con una adecuada integracién a los contenidos de las otras areas. Se espera
alcanzar la adquisicion de los conocimientos y la adquisicion de actitudes y habilidades que
les permitan a los estudiantes ser capaces de desarrollar un pensamiento abstracto y l6gico
aplicable en la resolucién de problemas a través de modelos matematico, que les permita
encontrar explicaciones y elaborar conjeturas.

Al mismo tiempo, resulta también importante la integracion que tanto esta asignatura como
las otras correspondientes a la formacion matematica del estudiante del profesorado puedan
tener con el area de didactica de la carrera, ya que no sélo es necesario que se conozcan
las técnicas y algoritmos matematicos que puedan servir para resolver problemas sino que
como futuros docentes, también deben conocer sus fundamentos y los aspectos historicos y
filoséficos que influyeron en la sistematizacién de esos conocimientos cientificos.

Por otro lado, tampoco pueden dejar de considerarse los avances en materia tecnolégica vy,
en particular, en lo que se refiere al uso de las herramientas informéticas como recurso,
tanto en el aprendizaje de los contenidos propios de la asignatura por parte de los
estudiantes, como asi también del analisis que pueda realizarse respecto de la futura
ensefianza de la disciplina cuando se desempefien como docentes, mostrando parte de la
gran aplicabilidad de la matematica en distintas areas y utilizando el recurso informatico en
la resolucién de problemas.

Todos estos aspectos son considerados en el disefio del desarrollo de la asignatura, con el
objeto de que los estudiantes del Profesorado en Matematica cuenten no solo con los
conocimientos que le son proporcionados sino también con las habilidades que les permitan
transmitirlos, contextualizarlos, adaptarlos de acuerdo a sus necesidades en el aula a través
de distintas propuestas didacticas, vincularlos con otras disciplinas u otros niveles
educativos, etc.
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Objetivos:
Se espera que los estudiantes logren:

e Operar con funciones.

e Reconocer puntos especiales en un conjunto numerico.

e Aplicar el calculo de limites a la resolucion de distintos tipos de actividades.

e Estudiar la continuidad de funciones.

e Aplicar las propiedades de las funciones continuas en la resolucién de problemas.

e Aplicar el céalculo de derivadas a la resolucion de distintos tipos de actividades,
propias de la disciplina y de otras areas.

e Aproximar funciones a través de diferenciales.

e Utilizar la computadora como instrumento de resolucibn de célculo vy
representaciones graficas.

Contenidos minimos:

Funciones con variable real. Las funciones como objeto matematico y como objeto de
enseflanza. Las funciones como herramientas de modelizacién: el papel del contexto;
modelizacién algebraica de fendémenos funcionales. Caracterizacion de los modelos
funciones a partir de sus formas de variacion y sus limites. La complejidad cognitiva del
sistema de representacion de los graficos cartesianos. Las relaciones gréfico-tabla-
problema-férmula en las discusiones del aula. El avance de la produccion algebraica en el
trabajo con funciones. Informacién que porta una férmula y transformacién de las escrituras.
Limite de funciones. Continuidad de funciones. Funciones derivables. Aplicaciones de la
derivabilidad. Aproximacion de funciones.

Los problemas de la entrada en el razonamiento analitico. Rupturas entre el pensamiento
algebraico y el analitico. La nocién de igualdad asociada a la idea de “proximidad local
infinita”. La nocion de tangente en el analisis matematico “versus” la nocién de tangente en
geometria.

Integrales indefinidas. Integrales definidas. Sucesiones numéricas.

El papel de la herramienta informatica en la produccién matematica en el aula. Construccion
de modelos funcionales en el aula del IFD utilizando herramientas tecnoldgicas. El papel de
las herramientas informaticas en la exploracion, produccién de conjeturas, anticipacion y
validacion en el aula del IFD y de la escuela secundaria. Revision de la ensefianza de
algunos contenidos en torno a las funciones y la conformacion de nuevos tipos de
problemas, a partir de la disponibilidad de las herramientas informaticas.

7.7.22. Calculo I

Fundamentacion:

Célculo Il provee a los alumnos del Profesorado de conocimientos matematicos
fundamentales, tanto por las numerosas aplicaciones que poseen en las mas diversas
disciplinas cientificas y tecnolégicas, como por el importante valor histérico que los mismos
tienen en el desarrollo de la ciencia matematica. Pero constituye, ademas, un espacio
curricular de caracter fuertemente formativo, ya que contribuye a que el alumno

. acreciente el desarrollo de su pensamiento I6gico-deductivo;
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« desarrolle un sentido geométrico tridimensional;

. adquiera una metodologia de trabajo para la resolucién de problemas.

. adquiera, con una solida base conceptual, la metodologia de trabajo propia del
guehacer matematico utilizado como herramienta para la descripcion y modelizacién
de fendmenos de la naturaleza;

. sea capaz de abordar contenidos matematicos nuevos en forma auténoma.

Objetivos:
Se pretende lograr que el alumno

e reconozca las funciones y los campos diferenciables;

e obtenga aproximaciones locales lineales y de orden superior de los mismos y
aprecie su utilidad por la simplificacion que introducen;

e interprete el sentido geométrico y/o fisico de campos escalares y vectoriales, y de las
derivadas direccionales y los diferenciales de campos escalares;

e utilice los conocimientos adquiridos hasta el momento para aprender en forma
auténoma los fundamentos tedéricos del estudio de extremos de campos escalares de
dos variables;

¢ aplique las herramientas matematicas que permiten encontrar y analizar los extremos
libres y condicionados de funciones diferenciables de varias variables en contextos
abstractos asi como en diversos campos de aplicacion.

e reconozca campos escalares y vectoriales integrables;

e calcule integrales dobles y triples de campos escalares en distintos sistemas de
coordenadas, e integrales de linea e integrales de superficie de campos vectoriales;

e reconozca campos conservativos y calcule funciones potenciales;

e interprete el sentido geométrico y/o fisico de rotor y divergencia de campos
vectoriales diferenciables, y de flujo de un campo vectorial a través de una superficie;

e aplique los teoremas integrales para el célculo de integrales.

Contenido minimos:

Campos escalares y vectoriales: dominios, conjuntos de nivel, limites y continuidad.
Derivabilidad y diferenciabilidad de campos. Derivacion de funciones compuestas e
implicitas. Extremos de campos escalares. Integrales de linea. Campos conservativos.
Potenciales. Integrales multiples. Integrales de superficie. Teoremas relativos al calculo
integral.

7.7.23. Célculo Il

Fundamentacion:

Este espacio propone profundizar acerca de conceptos esenciales del Andlisis mediante el
estudio de la fundamentacion de los nimeros reales (ya sea en su presentacion axiomatica
0 su presentacién mediante sucesiones de nimeros racionales), asi como el estudio de la
representacion de una funcién como serie de potencias, o como serie de Fourier. Este Ultimo
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tipo de representacién, a su vez, permite entender con gran precision el porqué de muchas
de las propiedades que aparecen habitualmente en las clases de Célculo y de Precalculo, ya
que la descomposicion de una funcién en forma de serie pone de manifiesto lo que podemos
llamar la “estructura interna” de la funcion analizada. Por otra parte, este tipo de estudio es
imprescindible para los alumnos, futuros docentes, ya que les permite afrontar los
contenidos presentados en otros bloques, como el de Historia y Fundamentacion de la
Matemaética, y Matematica Aplicada.

Objetivos:
Que los alumnos, futuros docentes:

¢ Integren los conocimientos de las materias previas de Calculo.

e Resignifiqguen la definicion del numero real a partir del estudio de sucesiones y
series.

e Apliguen todos los conocimientos adquiridos en la interpretacion, resolucion y planteo
de problemas.

e Apliquen todos los conocimientos adquiridos para profundizar, para asi resignificar
conceptos adquiridos en instancias previas.

e Adquieran los fundamentos necesarios en todas las ramas de la Matemética
relacionadas con el Andlisis.

Contenidos minimos:

Definicion axiomatica de los nimeros reales. Sucesiones. Series numéricas. Sucesiones y
series de funciones. Convergencia puntual y convergencia uniforme. Series de potencias.
Series de Fourier.

7.7.24. Célculo IV

Fundamentacion:

El principal eje tematico de este espacio es el estudio de las ecuaciones diferenciales, en
tanto herramientas fundamentales para modelizar fendmenos fisicos, bioldgicos,
econémicos, etc. Por una parte, es de interés el estudio de métodos para resolver
ecuaciones diferenciales en forma exacta; pero, por otra parte, se dara amplio espacio a los
métodos numéricos aproximados, ya que son muchas las ecuaciones que no pueden ser
resueltas en forma exacta, e inclusive, aun en muchos casos en que la solucion exacta es
obtenible, de todos modos la informacion que da la herramienta computacional aporta
resulta imprescindible para la interpretaciébn concreta de la solucion. Mencionemos
finalmente que existe también un importante nexo con la materia Algebra I, ya que las
soluciones de una ecuacion diferencial lineal homogénea de orden con coeficientes
constantes forman un espacio vectorial de dimension y el método de resolucion consiste,
precisamente, en hallar una base de ese sistema. Cuando la ecuacion no es homogénea, la
solucién es una variedad lineal que se obtiene sumando una solucién particular a la solucion
de la ecuacién homogénea (situacion totalmente analoga a lo que sucede, en Algebra, con
la solucién de un sistema de ecuaciones lineales).

Objetivos:
Que los alumnos, futuros docentes:
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¢ Integren los conocimientos de las materias previas de Calculo.

¢ Sepan modelizar matematicamente situaciones concretas e interpretar los resultados
obtenidos.

¢ Integren la Matematica con la Fisica, la Biologia, la Economia y otras ciencias.

e Apliguen todos los conocimientos adquiridos en la interpretacion, resolucion y planteo
de problemas.

e Apliguen todos los conocimientos adquiridos para profundizar y resignificar
conceptos adquiridos en instancias previas.

Contenidos minimos:

Ecuaciones diferenciales ordinarias (de primer orden y de orden superior). Ecuaciones
diferenciales lineales de segundo orden. Sistemas de ecuaciones diferenciales.
Modelizacién de situaciones asociadas a la Fisica, la Biologia y otras ciencias.

7.7.25. Topologia

Fundamentacion:

El estudio de la Topologia en la formacion docente debe permitir un conocimiento mas
amplio y profundo de los conceptos del Analisis Matematico, contribuyendo de este modo a
que los futuros docentes se apropien de las ideas que entran en juego en cada teorema o en
cada definicion del Analisis. Historicamente, la Topologia surgi6 como resultado de un
proceso de abstraccién de los conceptos del Analisis, el cual culminé con la definicion de la
nocion general de Espacio Topoldgico. La materia reproduce ese proceso histdrico en un
recorrido helicoidal por los diferentes conceptos, definiciones y teoremas del Analisis,
estructurando asi diferentes competencias cognitivas de los futuros docentes.

Objetivos:
Que los alumnos, futuros docentes:

e Vivencien la génesis historica de las definiciones matematicas.

e Reconozcan las nociones topolégicas que sustentan los teoremas clasicos del
Analisis.

e Adquieran los fundamentos necesarios en todas las ramas de la Matemética
relacionadas con el Andlisis.

Contenidos minimos:

Resignificacion de la definicién de funcién continua. Conjuntos abiertos. Conjuntos conexos.
Conjuntos compactos. Espacios métricos. Espacios topolégicos. Espacios normados.
Cardinalidad.

Bloque: Probabilidad y Estadistica
7.7.26. Probabilidad y Estadistica

Fundamentacion:
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El papel preponderante del azar, la posibilidad de realizar predicciones, el descubrimiento de
que existen leyes que rigen los fendmenos aleatorios, son caracteristicas que hacen de la
estadistica y la probabilidad capitulos sumamente especiales dentro del estudio de la ciencia
matematica.

Familiarizarse con sus formas propias de demostrar propiedades y leyes y de resolver
problemas resulta esencial en la formacién profesional de los futuros docentes de
matematica, no solo para dar solidez a dicha formacion, sino también para desarrollar su
creatividad e incentivar su capacidad de enfrentar y resolver variedad de situaciones.

Si a esto agregamos el hecho destacable de que los contenidos bésicos de estadistica y
probabilidad forman parte de los disefios curriculares nacionales propuestos para la escuela
secundaria y para el nivel terciario, y teniendo en cuenta que estamos formando docentes
para dichos niveles, esta de mas insistir en la importancia de la inclusion de esta asignatura
en el profesorado de matematica.

Objetivos:

e Introducir a las alumnas y alumnos en los métodos y demostraciones tan peculiares de
esta rama de la matematica y sus mdultiples aplicaciones.

e Plantear y resolver variadas situaciones problematicas, poniendo a prueba el ingenio y
los conocimientos adquiridos.

e Integrary aplicar contenidos de &lgebra y de analisis matemético.

¢ Modelizar situaciones de la vida cotidiana, realizar predicciones y someter a prueba la
validez de las mismas.

e Considerar el tratamiento de estos temas a nivel de la educacién secundaria y superior.

Contenidos minimos:

Concepto de probabilidad. Probabilidad condicional. Sucesos independientes y sucesos
mutuamente excluyentes. Variable aleatoria. Distribuciones discretas. Distribuciones
continuas. Valor medio. Varianza y desvio estandar. Uso de la calculadora en modo SD.
Aplicaciones. Calculo de parametros usando el Excel.. Distribucién binomial: Formula de
Bernoulli. La distribucién de Poisson. Variables aleatorias continuas. Variables aleatorias
normales. Caracteristicas de la funcion normal. Parametros de la distribucion normal.
Aplicaciones. Aproximacién normal de la distribucién binomial. Teorema del limite central.
Variables bidimensionales. Coeficiente de correlacién. Covarianza.

Regresion lineal. Estimas sesgadas e insesgadas. Estimacion puntual de parametros.
Estimacion de pardmetros por intervalos de confianza. Prueba de hipotesis estadisticas.
Hipotesis nula. Error de tipo | y de tipo Il. Nivel de significaciobn de un ensayo. Ajuste de
distribuciones. El test de chi-cuadrado. Utilizacion de la distribucién normal para el ensayo
de hipotesis estadisticas.

Problemas didacticos. El sentido de las medidas y su interpretacion. Institucionalizaciones
posibles. Deslizamientos de la problematica. Tipos de registros y sus potencialidades.
Validaciones diferentes a las habituales en clase de Matematica.
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7.7.27. Seminario |l (Estadistica Descriptiva)
Fundamentacion:

La “Estadistica Descriptiva” dedicada a analizar y representar los datos originados a partir
de distintos fendmenos de estudio, estd presente en las curriculas de la escuela media. Por
ello es necesario articular su conocimiento con los conocimientos ya aprendidos en la
asignatura Probabilidad y Estadistica. Frente al camulo de datos que se nos presenta a
través de distintos medios, es necesario ser capaces de comprender y usar esta
informacién. Se impone en estos momentos tener una actitud critica frente a las
afirmaciones basadas en diversos estudios que utilizan la estadistica. Por otra parte el
desarrollo de este contenido dentro de la escuela media, permite llevar a cabo procesos de
discusidn, argumentacién, cuestionamiento de los resultados obtenidos y comparaciéon con
la realidad de la cual se parte, en la resolucion de los problemas planteados. Esto es lo que
se conoce como “pensamiento estadistico”. En esto radica la fortaleza pedagégica-didactica
del estudio de la Estadistica Descriptiva.

Objetivos

Se pretende que los estudiantes:

e Diferencien correctamente los conceptos de poblacién y muestra.

¢ Distingan datos cualitativos y datos cuantitativos.

¢ |dentifiquen los tipos de escala en que se pueden cuantificar fendmenos y procesos
de la realidad.

e Sean capaces de recopilar, organizar, analizar y graficar la informacién para su
posterior interpretacion.

e Aprendan a utilizar recursos informaticos como instrumento para el célculo, la
confeccién de tablas de frecuencias y de graficos.

e Identifiquen los recursos de la Estadistica Descriptiva que se pueden utilizar en
correspondencia con cada tipo de escala.

e Seleccionen, apliguen e interpreten adecuadamente las medidas de tendencia
central y de posicién para la descripcion e interpretacion de la informacion.

e Adquieran destreza en el manejo de herramientas informaticas resolviendo
problemas mediante el uso de programas estadisticos.

e Seleccionen, apliquen e interpreten adecuadamente las medidas de dispersion para
la descripcion e interpretacion de la informacion.

e Seleccionen, apliquen e interpreten adecuadamente las medidas de forma para la
descripcion e interpretacion de la informacion.

Contenidos minimos:

Conceptos béasicos: Concepto de variable, poblacion, muestra, marco muestral, unidad de
observacion, observacién. Censo, muestreo, encuesta. Clasificacion de variables:
cualitativas y cuantitativas Escalas de medicién (nominal, ordinal, de intervalo y de
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razén).Presentacion de datos estadisticos. tablas y graficos. Medidas de tendencia central y
de posiciéon. Medidas descriptivas de tendencia central (media aritmética, mediana, moda,
media geométrica y media armonica. Cuartiles, quintiles, deciles y percentiles). Medidas de
dispersién: rango, varianza, desviacién estandar, coeficiente de variacion. Medidas de
forma: asimetria y kurtosis.

Bloque: Matematica Aplicada
7.7.28. Fisica

FISICA |
Fundamentacién

En la formacién de los futuros profesores en Fisica, el manejo de los conceptos y las
aplicaciones de la Mecanica, el uso adecuado del instrumental de laboratorio y la obtencion
de datos de las experiencias realizadas, se constituyen en valores fundamentales que
completan la formacién del profesional de la educacion.

La Mecénica Clasica o Mecéanica de Newton introduce modelos que permiten explicar
algunos aspectos de la naturaleza. La modelizacion pone de manifiesto los aspectos
provisorios del conocimiento cientifico asi como los limites de validez. Frente a modelos
actuales mucho mas potentes la Mecéanica Clasica pone a disposicion herramientas que
permiten describir y predecir la mayor parte delos fenémenos cotidianos relacionados con la
Fisica.

Los Matematica aporta conceptos y modelos qué aplicados a la Fisica permiten una mejor
comprension del fendmeno estudiado. Para los futuros profesores de matemética la
aplicacion de esta ciencia a la Fisica les aporta otra mirada que contribuye a dar mayor
significacion a los contenidos matematicos especificos.

La reflexion permanente y el analisis de los aspectos histéricos en la evolucién del
conocimiento cientifico acompafian naturalmente el desarrollo de los contenidos especificos
permitiendo la discusién sobre los aspectos sociales y ambientales de los temas abordados.
La invitacion a ubicarse del lado del docente frente a la dificultad didactica que presentan
ciertos aspectos de la Fisica forma parte de la problematica a discutir y a resolver con los
alumnos.

Objetivos
Que los alumnos:
e Utilicen correctamente las unidades de medida.
Apliquen la teoria de errores en sus trabajos de laboratorio.
Apliquen las leyes del movimiento para el modelo de punto material.
Conozcan las leyes de Newton.
Diferencien los conceptos de peso y masa.
Reconozcan la importancia de los principios de conservacién de la energia .
Apliquen el principio de conservacion de la cantidad de movimiento.
Conozcan las leyes que rigen el movimiento cuerpos celestes.
Conozcan las leyes de los fluidos en reposo.
Apliquen los conceptos, leyes y principios a la resolucion de situaciones
problematicas.
Adquieran las habilidades y destrezas propias de la metodologia cientifica.
e Comprendan y relacionen los conceptos y modelos aprendidos con las experiencias
de laboratorio.
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Comprendan y relacionen los conceptos y modelos aprendidos con los hechos de

la vida cotidiana.

e Apliquen los modelos que aporta la mateméatica para el conocimiento de los
fendbmenos fisicos.

¢ Comprendan y relacionen los conocimientos matematicos con su aplicacién la Fisica.

o Reflexionen acerca de las posibles dificultades didacticas que presenta la Mecanica

Clasica para su ensefanza.

Contenidos minimos

Introduccion a las Ciencias

Ciencia y tecnologia. Clasificacion de las ciencias. La Matemética como herramienta para
modelizar otras ciencias. Elementos de los modelos: pardmetros, variables de estado y
variables de flujo. Métodos de la ciencia. Ciencia y sociedad. Ciencia en la Argentina.
Alfabetizacion cientifica.

Mediciones y errores

Mediciéon y unidades de medida. Magnitudes directa e inversamente proporcionales.
Graficos, funcion lineal y cuadratica. Graficos experimentales. Escalas. Magnitudes
escalares y vectoriales. Vectores. Teoria del error. El error experimental. Tipos de errores.
Propagacion de errores. Teoria de la estimacién. Algunas medidas interesantes: el tamafio
del Sol, la Tierra y la Luna. Distancias al Sol y a la Luna.

Cinematica de la particula

Cinematica de la particula. Modelizacion geométrica del espacio fisico. Homogeneidad e
isotropia. Sistemas de coordenadas y de referencia. Vectores posicion, velocidad vy
aceleracion. Cambio de sistema de referencia. Movimientos en una dimension: uniforme y
uniformemente variado. Movimientos en dos dimensiones: composicion de movimientos, tiro
horizontal y tiro oblicuo. Movimiento circular uniforme. Movimiento relativo.

Gravitacion Universal

Sistema solar. Ptolomeo y Copérnico. Leyes de Kepler. Ley de gravitacion universal.
Satélites. Modelos y evolucién de las ideas cientificas.

Introduccién a la dinamica de la particula

Principios de Newton. Las fuerzas de la naturaleza. Fuerzas de interaccion. Fuerza de
rozamiento. Fuerza elastica. Fuerza viscosa. Momento de una fuerza. Cupla. Condiciones
de equilibrio. Estética.

Magnitudes dinamicas derivadas

Trabajo y energia. Potencia. Energia cinética, potencial y mecanica. Teorema del trabajo y
la energia. Fuerzas conservativas y no conservativas. Impulso. Cantidad de movimiento.
Fuerzas impulsivas. Choque. Teoremas de conservacion: cantidad de movimiento, energia y
momento cinético. El problema de los dos cuerpos.

Fluidos

Mecénica de los medios continuos. Fluidos. Densidad. Presion. Velocidad. Hidrostética.
Presion hidrostatica. Flotacién. Principio de Pascal. Principio de Arquimedes. Presion
atmosférica. Hidrodinamica. Ecuacién de Bernoulli. Viscosidad. Capilaridad.

Procedimientos experimentales de la fisica.

Exploracion, obtencion y recoleccion, datos. Confeccién de informes de trabajos practicos de
laboratorio. Disefio de experiencias de laboratorio. Simulaciones. Sensores. Disefio de
experiencias de laboratorio asistidas por computadora. Utilizacién de recursos informaticos
en el andlisis estadistico de datos. Normas éticas para las practicas experimentales en el
entorno educativo.

7.7.29. Fisica ll A
Fundamentacion:

El programa de trabajo de Fisica II-A, ha tenido en cuenta el contexto formativo-pedagdgico
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en el cual se ubica la asignatura y el propdsito que debe cumplir dentro del plan general del
profesorado en fisica, y su proyeccion en la ensefianza media y superior.

Los contenidos permiten aplicar los conceptos adquiridos en célculo, geometria, algebra 'y
fisica I, con el propésito que el alumno utilice los conceptos para modelar fenédmenos fisicos.

Objetivos
Se espera que los estudiantes logren:
e Interpretar y aplicar las definiciones y propiedades principales de las ondas viajeras.
o Aplicar el principio de superposicion para determinar los casos de interferencia entre
ondas viajeras
¢ Diferenciar entre el fendmeno fisico; idealizacién experimental y la modelacién
matematica en ondas mecanicas
o Reconocer las ventajas y limitaciones del modelo cuando se aplica a la lectura
experimental.
e Plantear experiencias de aula a nivel de escuela media utilizando los conceptos de
sonido y de ondas estacionarias.
¢ Adquieran los conceptos de calorimetria a través de experimentos en el laboratorio,
optimizando asi el trabajo en equipo.
e Mejorar el lenguaje comunicacional; I6gico y simbdlico; tanto oral como escrito.
e Ganar confianza, destreza, y habilidad en el planteo y solucién de problemas.

Contenidos minimos

Movimiento armaonico simple.

Ondas mecanicas: Ondas viajeras. Velocidad de propagacion de una onda en un sélido
elastico. Principio de Huyghens. Principio de Fermat. Principio de superposicion. Potencia e
intensidad en el movimiento ondulatorio. Interferencia de ondas. Batidos. Ondas mecanicas
estacionarias. Sonido: Ondas sonoras. Sistema de vibracién y fuentes sonoras. Intensidad
sonora. Ondas de presién en una columna de gas. Ondas sonoras estacionarias.
Armonicos. Resonancia. Efecto Doppler.

Termometria: Diferencia entre calor y temperatura El concepto de Temperatura.
Termdmetros: Escalas termomeétricas. Calorimetria: Capacidad calorifica. Calor especifico.
Calorimetro. Determinacion de calores especificos.

Procedimientos experimentales de la fisica.

Exploracion, obtencion y recoleccion, datos. Confeccién de informes de trabajos practicos de
laboratorio. Disefio de experiencias de laboratorio. Simulaciones. Sensores. Disefio de
experiencias de laboratorio asistidas por computadora. Utilizacion de recursos informaticos
en el analisis estadistico de datos. Normas éticas para las practicas experimentales en el
entorno educativo.

7.7.30. Seminario Ill (Matematica Financiera)
Fundamentos:

El tema elegido para este seminario es el La Ensefianza de la Matematica Financiera en la
escuela secundaria y en ese aspecto integra conocimientos de dos campos de formacion: el
especifico de Matemética y el de la Practica Pedagdgica.

Es importante destacar que la Matematica Financiera es ensefiada especificamente en las
escuelas de comercio dependientes del MED del GCBA.

Esta disciplina, que se vale de herramental matematico, permite a los alumnos del nivel
evaluar operaciones financieras que se pueden traducir como flujos de fondos, sean del
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ambito de la economia monetaria o real. Por otra parte, tiene una misién y organizacion
propia en tanto provee a los ciudadanos de instrumentos poderosos para resolver problemas
en areas tan diversas como: seguros, bancos, sistemas previsionales, nuevos
emprendimientos, y la actividad econdmica en general.

El seminario se estructura sobre la base del desarrollo con los estudiantes de los diferentes
modelos financieros, para luego diseflar un proyecto teérico-practico, plausible de ser
implementado en la escuela media.

Objetivos:
Se espera, que el alumno al aprobar la asignatura logre:

e Comprender y utilizar criticamente los modelos que proporcionan las estructuras
financieras.

e Entender y aplicar los instrumentos que se construyen sobre la base de las
estructuras financieras en el estudio de casos.

e Demostrar, justificar y refutar proposiciones propias de este cuerpo de conocimientos
matematicos.

o Interpretar los resultados de los modelos utilizados para elaborar informacion (til
para la toma de decisiones; y

e Disefiar actividades acordes a los programas actuales de Matematica Financiera de
la escuela media.

Contenidos minimos:

Teoria de las Operaciones Financieras Ciertas y Aleatorias. Rentas. Analisis de funciones
financieras. Reembolso de Préstamos. Distintos sistemas de amortizacion. Valuacion de una
deuda. Valuacion de préstamos.

Programacion lineal. Economia. Funciones econdmicas: oferta, demanda, costo, ingreso,
beneficio, produccion y consumo. Punto de equilibrio del mercado y de la empresa.
Elasticidad. Analisis marginal. Optimizacion de funciones econémicas sujetas a
restricciones. Programacion lineal. Matriz de insumo—producto. Capitalizacion a interés
simple y compuesto. Tasas proporcionales, tasa nominal, tasa efectiva, tasas equivalentes.
Capitalizacion continua, tasa instantdnea. Incidencia de la inflacién en las operaciones
financieras. Rentas: rentas temporarias y perpetuas, inmediatas, diferidas y anticipadas.
Sistemas de amortizacion.

7.7.31. Astronomia General Basica (AGB)

Fundamentacion

La curiosidad y respeto que genera el cielo puede rastrearse en el historial de todos los
pueblos primitivos; la misma historia del desarrollo humano no es Unicamente el derrotero de
su actividad sobre la Tierra, sino también la historia de la evolucion de su meditacién acerca
del cielo y sus fendmenos asociados.
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La astronomia es una de las expresiones mas antiguas entre las desarrolladas por el hombre
con el fin de entender ciertos aspectos de la naturaleza que lo rodea. La astronomia actual
integra el bloque de las Ciencias Naturales de todos los programas curriculares ya que tiene
afinidad en su objeto de estudio, sus metodologias de construccién de conocimientos y sus
modos de razonamiento.

A pesar de los vaivenes histéricos sobre la inclusion de Astronomia en la oferta educativa de
Argentina, en la actualidad esta consolidada su presencia federal en todos los programas de
la Educacion Primaria (incluso definiendo uno de los ejes de la Ciencias Naturales, con sus
NAP correspondientes) y en los términos de referencia que definen los programas de la
Educacion Secundaria, como materia sugerida para el Ciclo Orientado (bajo el titulo de
“Astronomia y Astrofisica”, cuyos NAP se vinculan a los de otras asignaturas afines con
rasgos identificatorios).

Por otra parte, destacamos la educacién de la astronomia como un tema que ocupa una
parte considerable de los articulos de investigacibn de las principales revistas
internacionales de educacion en ciencias y no falta tampoco en muchos trabajos publicados
en las revistas astronémicas exclusivamente. Por ello creemos relevante la inclusion de
esta materia para generar docentes preparados para su ensefianza.

La idea de esta materia es generar profesores astronémicamente alfabetizados, que
visualicen que los fendmenos celestes se prestan especialmente para la ensefianza
interdisciplinaria y multidisciplinaria y que la inclusiéon de los saberes astronémicos en la
educacién proporciona una adecuada comprension de la ciencia como un cuerpo integrado,
desarrollando en los futuros docentes una actitud cientifica contemporanea.

Objetivos generales

e Conocer y dominar los conceptos basicos de la astronomia escolar, con objeto de
generar propuestas de ensefianza en todos los niveles educativos.

o Profundizar en el modo de interpelar-indagar-explorar la realidad propia de las
ciencias como parte del patrimonio cultural de la sociedad, particularmente enfocado
sobre temas vinculados a la astronomia.

e Desarrollar cierta capacidad critica que le permita hacer una lectura adecuada de la
informacién que sobre esta disciplina aparece en los medios (diarios, radio, television) y
en los libros de divulgacion, tendiente a mantenerse informado respecto a la misma.

Contenidos minimos

Astros y fendbmenos observables. El espacio profundo: astros y fendmenos no observables.
Métodos de la indagacion astron6mica. La modelizacién de la observacion celeste: la
geometria del cielo y de los astros. Fenédmenos aparentes y reales. La observacion, registro,
calculo y prediccion de los fenébmenos celestes y de los terrestres asociados con los astros
(eclipses, mareas, estaciones, fases planetarias, variabilidad del brillo estelar, etcétera). El
movimiento orbital de planetas y estrellas: calculo de una 6rbita y modelo de rotacion
intrinseca. Las leyes de Kepler. Geometria y modelizacion del Sistema Solar y de la Via
Lactea. Los fenbmenos gravitatorios y su descripcion por medio del célculo. Principios de la

(71}

Mecanica Celeste y la Dinamica Estelar. El problema de dos cuerpos, tres cuerpos y “n
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cuerpos. El movimiento de un cometa. El movimiento de los satélites artificiales y las naves
espaciales. Irrupcion de la Teoria de la Relatividad en la concepcién de la geometria del
espacio. Evolucién de los modelos de universo: planteo geométrico y planteo fisico
(dinamico).

Bloque: Construccién del conocimiento matematico en el aula
7.7.32. Taller de iniciacion al quehacer matematico
Fundamentacion:

Este taller se propone como el primer contacto con materias especificas de matematica que
tendran los ingresantes a la carrera del Profesorado. Se plantea objetivos en dos lineas que
deberian visualizarse como paralelas:

-Formaciébn en actitudes hacia la matemética, su aprendizaje y su ensefianza.
-Formacién en manejo de contenidos especificos de la  disciplina.

Todo el desarrollo de la materia estara atravesado fuertemente por la propuesta de resolver
problemas. En este contexto "Se entiende por problema toda situacién que lleve a los
alumnos a poner en juego los conocimientos de los que disponen pero que, a la vez, ofrece
algun tipo de dificultad que torna insuficientes dichos conocimientos y fuerza a la busqueda
de soluciones en las que se producen nuevos conocimientos modificando (enriqueciendo o
rechazando) los conocimientos anteriores.” (Parra, Broitman e ltzcovich). Esta misma linea
didactica sostiene que los nuevos conocimientos asi producidos cobran un sentido del que
carecen absolutamente cuando el docente se limita a exhibirlos como respuestas a
preguntas de las que los alumnos no se apropiaron en una instancia previa. Los temas
seleccionados (especialmente los de aritmética elemental y calculo combinatorio) fueron
elegidos por gozar de las siguientes virtudes:

(a) Son sumamente fructiferos en cuanto a la posibilidad de presentar problemas de
enunciados simples, pero de solucién no trivial y de un amplio espectro en cuanto a
su nivel de dificultad.

(b) Permiten progresar hasta un grado relativo de profundidad, sin mas que conocer las
operaciones basicas entre nimeros enteros.

(c) Son una fuente de ejemplos muy transparentes para ilustrar casos de implicaciones
l6gicas, enunciados reciprocos o contrarreciprocos, uso de cuantificadores légicos,
todos temas que también forman parte de los contenidos y que, tratados en
abstracto, presentan serias dificultades para los alumnos de este tipo de materias
introductorias.

Objetivos:

e Que los alumnos incorporen una variedad de nociones matematicas basicas (ver
contenidos minimos) y adquieran un manejo operativo de las mismas, para
sentar la base sobre la que construiran conocimientos posteriores en el curso de
su formacion.
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¢ Que ensayen y adquieran una diversidad de estrategias para resolver problemas,
demostrar proposiciones y validar o poner en duda los resultados obtenidos.
- Que comprendan la importancia mateméatica de conjeturar, refutar o demostrar
una proposicion y de generalizar o de particularizar una propiedad.

e Que comprendan que la formulacion de preguntas interesantes es parte de la
actividad matematica y puedan formular preguntas y valorarlas,
independientemente de las posibilidades que tengan de responderlas.

e Que desarrollen una actitud positiva hacia los problemas matematicos,
construyendo la idea de que hacer matemética es ocuparse de resolver
problemas originales y no repetir procedimientos sistematicos para resolver
problemas ya conocidos.

¢ Que encuentren en las dificultades que los problemas plantean no una frustracién
sino una motivacion.

Contenidos minimos:

Aritmética entera. Calculo combinatorio.

7.7.33. Didactica de la Matematica |
Fundamentacion:

La matematica es un bien instrumental, formativo, social y cultural. Es un producto de
creaciones, investigaciones y descubrimientos de varias civilizaciones y personas a lo largo
de siglos de historia, le pertenece a la humanidad toda. Es por eso que todo sujeto tiene la
posibilidad de acceder a ella. De esto se ocupan los que ensefian la disciplina, de generar
las condiciones para que se produzca conocimiento matematico en cada uno de los sujetos
de aprendizaje; entonces y retomando del Disefio Curricular:

El desafio es concebir a la didactica como campo de la ciencia que produce
conocimientos que abonan —o deberian abonar— a la comprension y analisis de la tarea
de pensar ahora los conocimientos matematicos como objetos de ensefianza y
aprendizaje, sus particularidades, sus condiciones de emergencia y construccion. (p. 64)

Es imprescindible que el futuro docente en formacién tenga también la mirada puesta en los
medios y adquiera conocimientos generales de recursos TIC los utilice en sus estudios y
luego en su profesion. A través de éstos pueden explorar los objetos matematicos, construir,
comprobar, conjeturar y probar, es decir, ni mas ni menos que hacer matemética. Para esto
es importante también el desafio de acercarse a experiencias de programacion con, por
ejemplo, un software libre como GeoGebra.

Objetivos:

Se espera gue los estudiantes logren
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e Comprender y analizar diferentes marcos tedricos de la matematica educativa,
interpretando como diferentes visiones del aula que fundamentan las decisiones de
ensefianza y aprendizaje.

¢ Integrar los conceptos tedricos de las diferentes corrientes de la disciplina a la
practica de aula.

e Hacer una lectura y analisis critico de los disefios curriculares de los distintos niveles
educativos, indagando sobre los marcos tedricos que subyacen a los mismos.

e Adquirir recursos que les permitan analizar criticamente elementos del discurso
escolar, libros de texto, recursos tecnologicos.

o Diferenciar entre distintos tipos de problemas en el aula de matematica, sus
diferentes intenciones tedricas y sus alcances.

e Adquirir el manejo de las nuevas tecnologias de la informaciébn como herramientas
para su desempefio como usuarios criticos y autbnomaos.

Contenidos minimos:

La didactica de la Matematica como disciplina cientifica. Relaciones entre la Psicologia
y la Ensefianza de la Matemética. Las perspectivas actuales en el campo de la investigacion
en educacion Matematica La socioepistemologia. La Matematica critica. La Matematica
realista.

El discurso matematico escolar. La Did4ctica de la Matematica como disciplina cientifica y
auténoma. La trasposicion didactica de los conocimientos matematicos. Conocimiento
matematico en el aula, la gestion del docente, libros de texto. Los disefios curriculares. La
resolucion de problemas en la clase de Matematica. La busqueda de conjeturas y la
validacién como fase constitutiva del trabajo de produccién matematica. La dimensién social
de la actividad de demostrar. Obstaculos didacticos, epistemoldgicos y ontogenéticos.
Tratamiento del error. La evaluacion en matematica. Criterios. Instrumentos.

El uso de herramientas digitales para estudiar Matematica. Exploracién y comparacion
de diferentes programas estableciendo similitudes y diferencias. Primeras aproximaciones a
la tarea de programacion.

Las TIC como recursos didacticos y como herramientas del desempefio docente.
Recursos didacticos en la web. Secuencias didacticas para el modelo 1 a 1. Objetos de
aprendizaje. Herramientas para la creacibn de contenidos, materiales didacticos,
aprendizaje ubicuo.

7.7.34. Didactica de la Matematica Il
Fundamentacion:

La idea central que orienta el trabajo de esta asignatura es que un aspecto esencial de la
actividad matematica consiste en construir modelos matematicos de la realidad que se
quiere estudiar, trabajar con dicho modelo e interpretar los resultados obtenidos en ese
trabajo para contestar a las cuestiones planteadas inicialmente.

La actividad de modelizacion matematica supone la toma de mdltiples decisiones para
enfrentar el problema que se esta resolviendo: cuales son las relaciones relevantes sobre
las que se va a operar, cuales son los simbolos que se van a utilizar para representarlas,
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cudles son los elementos en los que apoyarse para aceptar la razonabilidad del modelo que
se esta usando, cudles son las propiedades que justifican las operaciones que se realicen,
como reinterpretar los resultados de esas operaciones en el problema...

Se proponen diferentes lineas de trabajo en lo aritmético, algebraico, analitico, geométrico y
probabilistico; proponiendo actividades y secuencias didacticas que la integren con el
trabajo algebraico y con la actividad de demostrar. El comin denominador de todas ellas es
el de preservar el sentido de lo algebraico como herramienta de modelizacion tanto para
resolver situaciones extra como intramatematicas.

Objetivos:
Se espera gue los estudiantes logren

e Abordar los aspectos relevantes en relacién con la ensefianza de la geometria, el
algebra, el andlisis matematico y la matematica de los procesos aleatorios a través
del acceso a lecturas actualizadas.

e Identificar los diferentes obstaculos que surgen en la ensefianza de la matematica,
los errores sistematicos y su remediacion.

e Analizar y producir secuencias didacticas segun diferentes corrientes didacticas.

e Apreciar y diferenciar las distintas representaciones que se utilizan en matematica y
aprovecharlas de la forma mas conveniente.

e Disefar instrumentos de evaluacion cualitativa y cuantitativa.

e Adquirir el manejo de las nuevas tecnologias de la informacion como herramientas
para su desempefio como usuarios criticos y autbnomos

Contenidos minimos:

Iniciacion al estudio didactico del algebra. Pasaje aritmético algebraico. Expresiones
algebraicas. Funciones. Ecuaciones.

Geometria dinamica. Herramientas de construccion. Construcciones. Diferencias entre las
construcciones en lapiz y papel y las que se efectian con una computadora. Exploracion.
Transformaciones. Lugar geométrico.

Exploracién de imagenes. Blogs, campus virtuales y paginas web. Disefio de actividades
interactivas.

Planilla de célculo. Uso y relaciones con el trabajo algebraico y analitico. Introduccién al
uso de graficadores y editores simbdlicos.

Applets. Utilizacién y modificacion.

7.7.35. Sujeto del Aprendizaje

Fundamentacion

La tematica del Sujeto del Aprendizaje ha constituido histéricamente un contenido destacado
de la formacion inicial de maestros y profesores. Se suele llamar Sujeto del Aprendizaje al
individuo que va a ser educado o al que se le va a ensefar: un sujeto supuestamente pre-
existente a la relacion educativa, estudiado por la psicologia evolutiva y, en general, por las
ciencias de la educacién. Existe un abanico de ciencias y disciplinas que lo construyen y lo
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nombran, y pueden reconocerse, por supuesto, distintas tradiciones disciplinares en su
configuracion como objeto de conocimiento y analisis. Repasar dichas tradiciones,
entendiendo el modo y contexto de construccion de categorias esenciales en la definicion
del sujeto del aprendizaje en el nivel medio y superior sera una de las tareas a desarrollar en
esta asignatura. Este tipo de reflexiones sélo son posibles tras un acercamiento a estas
tradiciones disciplinares, cuyos grandes ejes seran la psicologia, la didactica, la pedagogia y
otros campos como los estudios culturales y la etnografia escolar. Sn embargo, el
reconocimiento de las tradiciones disciplinares no agota la cuestion. Existen también
problemas especificos que, méas all4 de su relacion con aquellas, organizan este objeto de
conocimiento. La cuestién de las “nuevas juventudes”, por ejemplo, se inscribe en distintas
tradiciones disciplinares y funciona como analizador de un campo de preocupaciones mas
amplios en torno a la experiencia escolar en el nivel medio y superior. Pueden mencionarse
también aqui como grandes problemas especificos la cuestion de la autoridad, la
participacién, la construccién de los intereses y consumos culturales, la sociabilidad y los
debates sobre género.

Esta asignatura se orienta a responder los lineamientos de renovacion curricular para esta
instancia propuestos por la normativa vigente, asumiendo la perspectiva de que cada sujeto
es una construccion histérica, situada y multiple: se es sujeto en situacién y de la situacion®.
Tratar la problematica del Sujeto del Aprendizaje en la formacion de profesores implica
proponer un debate sobre las formas de produccién de subjetividades, pero también sobre
los sentidos de la educacion en el escenario actual.

Objetivos:
Se espera gue los estudiantes:

e Comprendan los procesos de constitucion subjetiva en distintos niveles de analisis,
con el aportes de diferentes perspectivas disciplinares que convergen en el estudio
del tema del interés.

e Se apropien de conocimientos que les permitan reconocer la singularidad de los
procesos de constitucién subjetiva en contextos culturales diversos y cuestionar los
planteos de homogeneidad y normalidad del desarrollo ontogenético.

o Desarrollen una mirada atenta a los procesos individuales y grupales que se
despliegan en el escenario escolar de nivel medio y superior.

e Caractericen los rasgos centrales de los adolescentes, jovenes y adultos sujetos de
la educacion secundaria y superior.

¢ Profundicen el andlisis de relaciones con sus pares, con el mundo adulto y con la
cultura en la que se integran.

e Comprendan las implicancias de los componentes psicoldgicos y sociales abordados
en el desarrollo de los procesos de aprendizaje propios del nivel.

Contenidos minimos:

6 “El sujeto de la educacion es un sujeto fundamentalmente colectivo porque surge de una combinacion de distintos
elementos, sin los cuales no seria posible (maestros, estudiantes, conocimientos, practicas). Por lo tanto, no hay un sujeto
pre-existente, sino que hay un sujeto de y en las situaciones educativas” (Laura Cerletti, 2008:108).
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Los sujetos de la educacién como problema: las diferentes tradiciones disciplinares
gue convergen en su estudio. El sujeto como problema de conocimiento. El sujeto de la
educacién como sujeto colectivo. Las diferentes disciplinas que convergen en el estudio de
la problemética del sujeto: psicologia, sociologia, pedagogia y didactica. El sujeto de y en la
situacion educativa. Escolarizacién y desarrollo ontogenético. Experiencia escolar, jovenes
y escuela secundaria: el cuidado de las trayectorias socioeducativas. Convertirse en
“alumnos”. Expectativas escolares en torno a las trayectorias de los alumnos: trayectorias
tedricas y reales en los niveles medio y superior. La experiencia escolar en las diferentes
ofertas educativas de nivel superior. Juventudes en plural: la complejidad del cambio epocal.
Las trayectorias educativas y el problema de la democratizacion y del reconocimiento en los
procesos de escolarizacion. Sujetos de la educacion en el nivel superior: debates,
experiencias y desafios. La situacion actual de la educacion superior en Argentina:
continuidades, cambios y politicas publicas. Formacién docente y formacién técnica. Los
procesos de construccion del “rol del alumno” en el nivel superior. Trayectorias escolares y
mercado laboral: trabajo, educacion y horizontes de futuro. Sujetos y construccion
conocimiento en la escuela: aprendizajes y desafios para la practica docente. Los
sujetos de la educacion y el problema de la transmisién en el nivel secundario y superior.
Saberes, trayectorias biogréficas y estrategias de ensefianza. La tendencia dualista en la
psicologia cognoscitiva (estudios de dominio especifico), dentro del area de la psicologia de
las matematicas en donde se estudia las relaciones profundas del objeto (los contenidos de

matemaéticas) y la forma en que el sujeto los procesa cognoscitivamente’:“

Bloque: Historia, Fundamentacién y Profundizacién del conocimiento matematico
7.7.36. Historia de la Matematica

Fundamentacion:

La Historia de la Matematica no se reduce meramente a una serie de biografias o de
anécdotas simpaticas, sino que es el estudio de los procesos sociales (dentro y fuera de
Matematica) que guiaron e influyeron en el desarrollo de las diversas ramas de esta ciencia,
asi como de las personas que encarnaron esos desarrollos. Los futuros docentes deben,
entonces, interpretar el proceso de creacion y desarrollo de la Matematica como una
construccién social del hombre, ya que los temas matematicos estan atravesados por dos
ejes histéricos, uno proveniente de su propio devenir interno y otro relacionado con el
contexto social en que viven los matematicos que, ademas de cientificos, son seres de
carne y hueso influidos por las circunstancias y prejuicios de sus respetivas épocas.

Objetivos:
Que los alumnos, futuros docentes:

"“la ensefianza de las matematicas y sus fundamentos psicolégicos”.  Barcelona,
Paid6s.1991. Resnick, L. y Ford, W
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e Vivencien el hecho de que la Mateméatica no es una ciencia estética, sino, por el
contrario, una ciencia dinamica en constante revision.

e Conozcan el desarrollo histérico de las principales ramas de la Matemética.

¢ Incluyan la dimensién histérica en los temas que ensefien.

e Se familiaricen con los desarrollos matematicos recientes.

e Se vinculen con algunos de los diferentes procesos que dieron origen a
conocimientos matematicos asi como con las problematicas que motivaron tales
apariciones.

Contenidos minimos:

Las Matematicas Pre-griegas. Historia de la Geometria. La evolucion del Célculo. Los
nameros irracionales y la fundamentacién del namero real. La evolucién del Algebra. Historia
de la Aritmética. Historia de la Probabilidad y la Estadistica. Historia de la Matematica en
Argentina.

Céalculo numérico. Aproximaciones numéricas. El nimero y su representacion.
Aproximaciones y redondeo. Nocidn de teoria de errores. Aproximacion de raices de
ecuaciones. Métodos iterativos. Acotamiento de raices. Ecuacion: resolucion directa,
limitaciones para hallar férmulas resolventes generales. Interpolacion de funciones.
Interpolaciones polindmicas. Resolucion aproximada de ecuaciones diferenciales y sistemas
de ecuaciones. Integracién numérica aproximada

Modelizacién y simulaciéon. Problemas de simulacion. Resolucion de problemas con
informacién y datos recolectados. Modelo matematico. Modelos predictivos y modelos
descriptivos. Proceso de modelizacibn matematica. Analisis y disefio de modelos discretos y
continuos. Usos y aplicaciones de la modelizaciébn mateméatica como instrumentos para la
descripcion, comparacion, prediccion y optimizacion de fenémenos utilizando conceptos de
calculo, estadistica, algebra y geometria. Metodologia de la simulacion, estructura y fase de
estudio de simulacion. Método de Montecarlo. Generacién de numeros aleatorios. La
simulacién de experimentos aleatorios.

El concepto de verdad en la Matematica. La validacion en la Matematica. La demostracion
en la Matematica y en el aula. Formas de probar la verdad de un condicional: forma directa,
indirecta y por absurdo. Diferencia entre demostracion y contraejemplo. Formulacion y
validacién de conjeturas.

7.7.37. Epistemologia de la Matematica

Fundamentacion:

La materia gira en torno de la discusion de las siguientes preguntas: ¢Cual es el objeto de
estudio de la Matematica? ¢Qué queremos decir cuando afirmamos que un enunciado
matematico es verdadero? ¢Qué criterios permiten determinar si una demostracion
matematica es correcta? ¢ Qué significa que un objeto matematico exista, o que no exista?
Estas con preguntas atraviesan la actividad matematica a todos los niveles, y los alumnos,
futuros docentes, no pueden, por ende, ser ajenos a los debate generados por ellas. La
discusién de estos temas les permitirda desarrollar una visidon critica del proceso de
estructuracion de la Matematica como ciencia. De esta forma, en el futuro, durante su
carrera docente, les resultard méas sencilla la identificacion de obstaculos epistemolégicos en
el proceso de aprendizaje.
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Objetivos:
Que los alumnos, futuros docentes:

¢ Comprendan que la Matematica no es una ciencia estatica ni acabada.

o Debatan el concepto de “verdad” en Matematica, su evolucién a lo largo de la historia
y sus implicaciones did4cticas.

o Debatan la nocién de “existencia” en Matematica, su evolucion a lo largo de la
historia y sus implicaciones didacticas.

e Analicen los criterios de validez de las demostraciones mateméaticas y su evolucion a
lo largo de la historia.

e Tengan la oportunidad de relacionarse con los debates epistemolégicos que
constituyeron la Matematica como ciencia.

e Desarrollen habitos de pensamiento critico mediante el andlisis y discusién de las
posiciones sobre la filosofia de las Matematicas, tanto actuales como pasadas.

e Conozcan las discusiones actuales en el campo de los fundamentos de la
Matematica.

e Comprendan las diferencias entre el trabajo empirico y el trabajo deductivo.

Contenidos minimos:

Las geometrias no euclidianas. El infinito en potencia y el infinito en acto. La teoria de
Cantor y la paradoja de Russell. La crisis de los fundamentos. El logicismo. El intuicionismo
o constructivismo. El formalismo. Los teoremas de Godel y la matematica actual.

7.7.38. Seminario I: Matemaética Discreta

Fundamentacion:

La Matematica Discreta se ha convertido en una disciplina clave para distintos campos de
las ciencias de la computacion y de la bioinformética, entre otras ciencias, porque el
lenguaje y muchos de sus conceptos permiten que muchos problemas puedan formalizarse
utilizando la Matematica Discreta, permitiendo el disefio de algoritmos eficientes, algoritmos
discretos, para la resolucion de determinados problemas que seran instrumentos decisivos
en la investigacion de distintas ciencias. En palabras del Doctor en Matematica y experto en
Educacion Matematica Miguel Guzman Ozamiz, en su publicacion “Tendencias actuales de
la ensefianza de la matematica”

"La matemética del siglo XX ha sido predominantemente la mateméatica del continuo en la
que el andlisis, por su potencia y repercusion en las aplicaciones técnicas, ha jugado un
papel predominante. El advenimiento de los ordenadores con su enorme potencial para la
representacion grafica y la modelizacion de diversos fendmenos ha abierto multitud de
campos diversos, con origen no ya en la fisica, como los desarrollos de siglos anteriores,
sino en otras muchas ciencias tales como la economia, las ciencias de la organizacion,
biologia, etc. Esto ha dado lugar, segun dicho informe, a un traslado de énfasis de la
matematica actual hacia la matemaética discreta”
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Objetivos:

Se pretende que el estudiante:

e Seintroduzca en algunos métodos y conceptos basicos de la Matemética Discreta.
e Conozca algunas de sus aplicaciones a la Informatica.

o Utilice la representacion abstracta de objetos discretos para modelizar cuestiones
practicas.

e Adquiera destreza operativa en la resolucion de ejercicios y problemas de los temas
presentados, asi como adaptarlas a casos particulares.

e Modele una problematica discreta usando grafos y las técnicas asociadas, y
demuestre propiedades acerca de problemas modelados como grafos.

Contenidos minimos:

Logica. Légica proposicional. Proposiciones simples y compuestas. Razonamientos.
Inferencia lo6gica. Légica de predicados. Cuantificadores. Dominios de referencia.
Razonamientos. Algebras de Boole. Circuitos de compuertas. Simplificacion de funciones
booleanas. Légicas no clasicas. Logica modal. Logica temporal. Logicas plurivalentes.
Distintas légicas trivalentes: comparaciones. Légica difusa. Logicas no monoténicas.

Grafos y digrafos finitos. Caminos en grafos y digrafos. Representaciones matriciales.
Grafos ponderados. Caminos minimos. Algoritmos de busqueda de caminos minimos:
Arboles, arbol generador y arbol generador minimo, algoritmos de blUsqueda de arboles
generadores. Coloreado de mapas. Planaridad. Isomorfismo de grafos y digrafos.

7.7.39. Calculo Numérico
Fundamentacion:

El advenimiento de las computadoras electrénicas y digitales ha supuesto un formidable
avance en la resolucién de problemas de célculo. Este avance ha venido acompafiado de un
permanente avance en los algoritmos de calculo. Sin embargo aun con estos importantes
avances, los métodos numéricos no son aplicables en forma irrestricta. Todavia hay muchos
problemas que no pueden resolverse o cuyas soluciones estan sujetas a errores. Conocer
tanto las posibilidades como las limitaciones de los métodos numéricos sera el objetivo de
esta materia. Para eso se trabajara con problemas que seran abordados por los alumnos.
Del tratamiento de estos problemas es que se irdn desarrollando los métodos que se
aprenderan en el curso. Se trabajara en dos aspectos fundamentales de los métodos, el
disefio y en el andlisis de funcionamiento de los mismos. Este Ultimo aspecto incluye el
estudio de errores. Todos los métodos que se trabajen en el curso son lo suficientemente
elementales para ser parte de un curso en la escuela media y a la vez serdn de una gran
riqueza matematica.

Objetivos:

Lograr que los estudiantes:
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e Reconozcan los problemas y situaciones en los que es pertinente la aplicacion de
métodos numéricos.

e Conozcan las posibilidades y limitaciones de los algoritmos y de las computadoras.

e Sean capaces de adaptar y disefiar sus propios algoritmos para un problema dado.

e Sean capaces de implementar soluciones en la computadora aplicando métodos
nuMericos.

Contenidos minimos:

Elementos basicos de programaciéon (lenguaje imperativo). Sumas no conmutativas. Los
errores en la aritmética computacional. Comportamientos de los errores, reconociendo
situaciones andmalas. Problemas que desembocan en ecuaciones no lineales. Ajuste de
grandes conjuntos de datos. Ajuste de curvas, interpolacién. Problemas que llevan a la
resolucion de sistemas de ecuaciones lineales. Programacién lineal. Problemas de
diferenciacién e integracion numérica. Otros tipos de problemas que pueden devenir en
problemas numéricos: problemas de disefio y computacién grafica, problemas con fractales,
problemas de ecuaciones diferenciales, problemas de procesamiento de sefiales, problemas
que involucran procesamiento de imagenes, problemas de calculo de primos, problemas que
requieren simulacion y generacion de nimeros seudoaleatorios.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP)

Tramo |: Observacion pedagogica

7.7.40. Taller de Observacion

Fundamentacion:

Los talleres son espacios que ofrecen la oportunidad a los estudiantes de adquirir
capacidades necesarias para su futura accion profesional, a través de la resolucién practica
de situaciones. De este modo, el taller apunta al desarrollo de capacidades para la
busqueda de alternativas de accién, la toma de decisiones y la producciéon de soluciones
para encarar problemas. A su vez, constituye una modalidad apropiada para contribuir,
desde la formacién, a adquirir confianza en aspectos vinculados al ejercicio del trabajo
docente y a la reflexiébn sobre la propia practica. En el Taller de Observacion se analizan
distintas actividades, para desarrollar dentro o fuera del aula, para favorecer el aprendizaje
de las ciencias, utilizando diferentes recursos experimentales y posibles estrategias
didacticas. De esta forma, los estudiantes del profesorado pueden conocer y discutir las
posibilidades de presentar situaciones problematicas para la alfabetizacion cientifica.

Objetivos:

Que los estudiantes puedan:
¢ Reconocer a la complejidad que asumen las practicas docentes en relacién con las
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condiciones estructurales mas amplias en las que se inscriben.

e Crear espacios para el analisis y comprension de las practicas docentes y su relacion
con el contexto.

e Generar espacios para la participacién y construccidon colaborativa de reflexiones
sobre la practica en el aula y la elaboracion compartida de disefios didacticos
alternativos.

e Planificar situaciones problematicas para favorecer el aprendizaje de las ciencias,
utilizando distintos recursos experimentales.

¢ Incluir actividades cientificas no formales y/o recursos no tradicionales para el
desarrollo de proyectos de investigacion escolar.

Contenidos minimos:

Marco de referencia del campo de las practicas docentes: El campo de la practica y su
articulacion con los otros campos del disefio. La reflexion sobre la practica y la
desnaturalizacion de la mirada sobre lo educativo como eje del trabajo en los talleres. El
registro de la cotidianeidad de las instituciones educativas. Focos y marcos de referencia del
observador. Dimensiones que intervienen en la vida institucional. Identificacion de la
diversidad en el aula. Trabajos practicos en la ensefianza de las ciencias. Componentes
fundamentales en la planificacion de estrategias didacticas y metodoldgicas. El planteo de
situaciones problematicas. El enfoque experimental y los trabajos de laboratorio. El enfoque
tecnolégico y las aplicaciones cotidianas. Introduccién a la metodologia de investigacion
escolar. Las actividades no formales y su aplicacién en la ensefianza: Clubes, ferias y
olimpiadas y campamentos cientificos. Museos y centros interactivos. Recursos no
tradicionales: diarios, revistas, filmes, etc.

Tramo II: Intervenciéon docente en contextos reales

7.7.41. Practica de ensefianza A
Fundamentacion

La Practica de Ensefianza A, pretende favorecer una comprension integrada del objeto de
estudio: la clase en el nivel superior, propiciada a través del conocimiento de diversos
marcos referenciales. Se procuran abordar las diversas variables que intervienen en la
produccion del hecho educativo. Se cree que la tension entre lo individual y lo grupal
demanda no solo historizar la significacion de lo grupal, sino también visibilizar cémo
interviene en la situacién de clase, en la que los significados se negocian y se intercambian.

En el Nivel Superior, el conocimiento constituye uno de los ejes que sostienen la situacion
de clase. Las concepciones que sobre el mismo posea el docente impactaran en el proceso
de ensefianza e intervendran en el aprendizaje de los estudiantes.

Configura un espacio que ofrece la oportunidad a los estudiantes de adquirir capacidades
poniéndose en “situacion de”, lo que constituye un entrenamiento en capacidades practicas
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gue encierran un conjunto de habilidades relativas al “hacer” con fundamentos en los que se
ponen en juego los marcos conceptuales e interpretativos disponibles.

Las précticas de ensefianza, son experiencias a partir de las cuales los estudiantes realizan
un conjunto de tareas que implica el trabajo docente en el aula, en forma acotada en el
tiempo y tutorada.

Cada una de estas instancias permite, en forma gradual, la incorporaciéon de los mismos a
los contextos reales donde se lleva a cabo la tarea docente.

Incluye encuentros de programacion, analisis y reflexion anterior y posterior a la experiencia,
en la que intervienen los estudiantes, el profesor del taller, los profesores orientadores y el
grupo de pares.

Objetivos

Se prevé gue los alumnos logren:

e Conocer los fundamentos, la estructura conceptual y metodoldgica de las teorias
psicolégicas y del aprendizaje; su aplicacion al campo educativo, con el fin de
atender a las caracteristicas sociales, culturales y psicoldgicas de los alumnos.

e Reconocer los conceptos y principios teoéricos y practicos que estructuran la
educacion inclusiva, en el ambito nacional e internacional.

e Participar en propuestas didacticas disciplinares de instituciones educativas y
comunitarias.

e Actuar como profesional autbnomo capaz de reconocer la dimension ética de la
ensefanza.

e Comprender e interpretar la realidad educativa en sus multiples dimensiones.

e Continuar su proceso de educacién permanente mediante el acceso a la literatura
mas actualizada propia de la disciplina y de su didactica.

Contenidos minimos:

1. El aula. El aula como una construccion histérica y social. Determinantes estructurales.
Relacion con el conocimiento y significados del contenido escolar. Microclases. La reflexion
sobre las practicas de ensefianza observadas. Focos y marcos de referencia del
observador. El docente y el grupo de aprendizaje. Heterogeneidad e inclusion del alumnado.
El discurso del aula y sus interacciones comunicativas. El didlogo y las preguntas del
profesor en la clase. El tiempo y el espacio institucional y del aula. La dimensién cooperativa
del trabajo docente. Relaciones sociales e intersubjetivas en el aula. Las practicas de la
enseflanza como practicas sociales. Pareja pedagdgica.

2. El andlisis de las decisiones que toma el docente sobre las situaciones de
ensefianza. Estilos de ensefianza. Los procesos de reflexion critica en la ensefianza.
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Criterios para el analisis de programaciones de la ensefianza. Fuentes para la toma de
decisiones del docente: los disefios curriculares, los materiales para el desarrollo curricular,
los libros de textos escolares, otras fuentes.

7.7.42. Practica de Ensefianza B
Fundamentacion:

La Practica de Ensefianza B, apunta al desarrollo de capacidades para la actuacién
docente en las instituciones educativas de nivel superior, a través de la participacion e
incorporacion progresiva en distintos contextos socioeducativos; para la busqueda de
alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccion de soluciones para encarar
problemas y a su vez, contribuye desde la formacion, a adquirir confianza en aspectos
vinculados al ejercicio del trabajo docente.

Incluye encuentros de programacion, analisis y reflexion anterior y posterior a la experiencia,
en la que intervienen los estudiantes, el profesor del taller, los profesores orientadores y el
grupo de pares.

Cada una de estas instancias permite, en forma gradual, la incorporacion de los mismos a
los contextos reales donde se lleva a cabo la tarea docente.

Objetivos:

Se prevé que los alumnos logren:

e Participar en propuestas didacticas disciplinares de instituciones educativas y
comunitarias.

e Planificar, conducir y evaluar programas de formacién, perfeccionamiento y
actualizacion, para el desempefio de la docencia de la Matematica en los distintos

niveles del sistema educativo.

e Actuar como profesional autbnomo capaz de reconocer la dimension ética de la
ensefanza.

e Comprender e interpretar la realidad educativa en sus multiples dimensiones.

e Continuar su proceso de educacion permanente mediante el acceso a la literatura
mas actualizada propia de la disciplina y de su didactica.

e Participar en proyectos de investigacion.

e Fundamentar propuestas de actividades de autoria propia, ajena o colectiva, para la
ensefianza de la Matematica con TIC para el Nivel Superior.
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Contenidos minimos:

1. Disefio y programacion de propuestas de ensefianza. Disefio de propuestas
pedagdgico-didacticas para la ensefianza de la Matematica. Determinacién de propdsitos y
objetivos, estrategias metodolédgicas y de evaluacion adaptadas a realidades grupales e
individuales concretas. Implementacién de los disefios y posterior reflexion colaborativa.

2. Andlisis de propuestas y de practicas realizadas. Escritura de reconstruccion de las
experiencias pedagogicas. Analisis de las propuestas de otros compafieros y de las propias
producciones. Autoevaluacién del propio desempefio.

Tramo lll: Residencia pedagdégica

7.7.43. Residencia en el Nivel Secundario A
Fundamentacion:

La residencia constituye el periodo de profundizacién e integracién del recorrido formativo
realizado hasta el momento y coloca al futuro docente para el nivel secundario, de manera
intensiva y sistematica, en los contextos reales de desarrollo de su profesién y mas préximos al
ritmo que adopta el trabajo de dar clases durante un periodo de tiempo continuo. En esta
instancia, se enfrenta al conjunto de decisiones programadas para la ensefianza y también a
aquellas que emergen de lo inesperado y que la situacién de practica presenta en la
cotidianeidad de lo educativo en escuelas cuyas modalidades con la de bachillerato, comercial,
técnica, artistica o la propia escuela nornmal.

Hay intencionalidad de configurar un espacio que favorece la incorporacion de los estudiantes en
los contextos profesionales reales, de tal modo que puedan experimentar la complejidad del
trabajo docente. A su vez, en esta instancia los estudiantes recuperan y ponen en practica los
saberes y conocimientos adquiridos a lo largo de su formacién.

La instancia de la residencia se articula con espacios de reflexién que permitan la reconstruccién
critica de la experiencia, individual y colectiva, y la generacion de espacios para la contencion, la
orientacion y la reflexion sobre los significados, entre estudiantes y docentes.

Por otra parte, a lo largo de la ensefianza en este tramo, si bien hay un foco puesto en la
intervencion sistematica y continua, resulta relevante poder combinar el trabajo conceptual y el
trabajo de intervencién mediado por la reflexion y el andlisis permanente acerca de aquello que
se pretende hacer y lo que efectivamente se hace en los contextos singulares. Esta es una forma
de fortalecer los marcos interpretativos de los futuros docentes acerca de su tarea y de los
contextos complejos en los que se realiza.

Objetivos:
Se prevé que los alumnos logren:

eDisefiar proyectos de ensefianza trimestrales para el nivel secundario.

eElaborar propuestas didacticas tomando en cuenta las caracteristicas de los distintos
componentes de una planificacion.

eDisefar problemas que permitan recontextualizar los saberes.

e Apropiarse de elementos tedrico-practicos para la seleccion y elaboracién de recursos y
actividades especificos para el desarrollo de las clasesen el ciclo basico y
modalizado de la escuela secundaria.
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eHacer criticas a la bibliografia en relacion con los conocimientos a abordar y a las
propuestas que implicitamente éstos plantean.

e Justificar las variables didacticas y los marcos de representacion elegidos (numeérico,
gréfico, algebraico, geométrico, fisico) en una actividad de ensefianza.

eAnalizar el enfoque teorico y de las orientaciones para la organizacion de la tarea en el
aula propuestas en los Documentos de Trabajo curriculares del Ministerio de
Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

eEncarar autocriticas a los desemperfios realizados.

eResignificar y/o profundizar los propios conocimientos matematicos, como requisito
previo a la consideracién de las situaciones de ensefanza.

e Analizar criticamente la implementacion y el disefio de propuestas de ensefianza.

eReflexionar sobre la identidad docente, a partir del impacto en la construccion de la
experiencia de este tramo de formacion.

eIntegrarse a la institucion escolar de nivel secundario.

eFortalecer la autonomia para el mejoramiento continuo de la gestién profesional.

eldentificar la instancia de la residencia como una anticipacion de la labor conceptual y
metodoldgica del trabajo docente en el nivel secundario;

Contenidos minimos:

Obijetivos de la ensefianza de la Matemética: Contenidos matematicos especificos a
ensefar. Su ubicacion en el curriculo y su interrelacién y articulacion Seleccion 'y
organizacion. El diagndstico grupal en sus diferentes aspectos. Las propuestas de
ensefianza en el nivel secundario: Disefio de propuestas de ensefianza en secuencias
temporales de mayor extension e implementacion. La elaboracion de secuencias didacticas:
la seleccion y o produccion de materiales y recursos didacticos. La experiencia de “ser
docente”: la profesion docente. El transito de la formacion desde la perspectiva del
residente. Lo subjetivo y lo objetivable. La autobiografia escolar y la construccion de la
identidad docente: dialogos con la socializacion laboral. Distintas concepciones acerca de la
evaluacion: sus funciones. Tipos de evaluacion. La importancia de la autoevaluacién. La
evaluacioén de las variables intrinsecas y extrinsecas al hecho educativo.

7.7.44 Residencia en el Nivel Secundario B
Fundamentacién:

La residencia constituye el periodo de profundizaciéon e integracion del recorrido formativo
realizado hasta el momento y coloca al futuro docente para el nivel secundario, de manera
intensiva y sistematica, en los contextos reales de desarrollo de su profesién y mas préximos al
ritmo que adopta el trabajo de dar clases durante un periodo de tiempo continuo. En esta
instancia, se enfrenta al conjunto de decisiones programadas para la ensefianza y también a
aquellas que emergen de lo inesperado y que la situaciébn de practica presenta en la
cotidianeidad de lo educativo en otros contextos donde este futuro docente se incorporara en
un trabajo con requerimientos especificos, tales como: la Educacién Técnico Profesional, la
Educacion Especial, la Educacion de Adultos, la Educacién Rural, la Educacién Intercultural
Bilinglie, La Educacién en Contextos de Encierro, La Educacién Domiciliaria y Hospitalaria, entre
otras.

Hay intencionalidad de configurar un espacio que favorece la incorporacion de los estudiantes en
los contextos profesionales reales y que cada dia mas son responsables de la educacién
matematica de muchos ciudadanos (no necesariamente jovenes), de tal modo que puedan
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experimentar esta otra complejidad del trabajo docente. A su vez, en esta instancia los
estudiantes también recuperan y ponen en practica los saberes y conocimientos adquiridos a lo
largo de su formacion.

La instancia de la residencia se articula con espacios de reflexion que permitan la reconstrucciéon
critica de la experiencia, individual y colectiva, y la generacion de espacios para la contencion, la
orientacion y la reflexion sobre los significados, entre estudiantes y docentes.

Por otra parte, a lo largo de la ensefianza en este tramo, si bien hay un foco puesto en la
intervencion sistematica y continua, resulta relevante poder combinar el trabajo conceptual y el
trabajo de intervencién mediado por la reflexion y el andlisis permanente acerca de aquello que
se pretende hacer y lo que efectivamente se hace en los contextos singulares. Esta es una forma
de fortalecer los marcos interpretativos de los futuros docentes acerca de su tarea y de los
contextos complejos en los que se realiza.

Objetivos:
Se prevé que los alumnos logren:

eDisefar proyectos de ensefianza para otros niveles educativos donde se produce la
ensefianza de la matematica: la Educacion Técnico Profesional, la Educacion
Especial, la Educacién de Adultos, la Educacién Rural, la Educacion Intercultural
Bilingle, La Educacion en Contextos de Encierro, La Educacion Domiciliaria y
Hospitalaria, entre otras.

eElaborar propuestas didacticas tomando en cuenta las caracteristicas de los distintos
componentes de una planificacion y sobre todo la poblacién destinataria.

eDisefar problemas que permitan recontextualizar los saberes.

e Apropiarse de elementos tedrico-practicos para la seleccién y elaboracion de recursos y
actividades especificos para el desarrollo de las clases.

e Anticipar posibles estrategias de resolucién a ser utilizadas por los alumnos y prever las
dificultades que posiblemente se puedan encontrar.

eAnalizar el enfoque tedrico y de las orientaciones para la organizacion de la tarea en el
aula.

eEncarar autocriticas a los desempefios realizados.

eResignificar y/o profundizar los propios conocimientos matematicos, como requisito
previo a la consideracién de las situaciones de ensefianza.

e Analizar criticamente la implementacion y el disefio de propuestas de ensefianza.

eReflexionar sobre las propias actitudes relacionadas con el quehacer matematico, su
aprendizaje y su ensefianza, considerandolas condicionantes implicitos de la gestién
docente.

eReflexionar sobre la identidad docente, a partir del impacto en la construcciéon de la
experiencia de este tramo de formacion.

eIntegrarse a distintas instituciones en las que se imparte la ensefianza d ela matematica
y que no son de nivel secundario.

e Fortalecer la autonomia para el mejoramiento continuo de la gestidn profesional.

eldentificar la instancia de la residencia como una anticipacién de la labor conceptual y
metodoldgica del trabajo docente en el nivel secundario.

Contenidos minimos:

Las propuestas de ensefianza en otros niveles educativos diferentes a los de la escuela
secundaria comun. Disefio de propuestas de ensefianza en secuencias temporales de
mayor extension e implementacion. La elaboracién de secuencias didacticas. La seleccion y
o produccion de materiales y recursos didacticos. La evaluacion en la ensefianza. Diferentes
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actores. La experiencia de “ser docente” en otros contextos educativos: la profesion docente.
El transito de la formacién desde la perspectiva del residente. Lo subjetivo y lo objetivable.
La autobiografia escolar y la construccion de la identidad docente: dialogos con la
socializacion laboral. El trabajo docente en la actualidad: dilemas, conflictos y tensiones.
Diario de Formacion.

8. Criterios de evaluacion de la carrera

Dado que hasta el momento sélo se han hecho evaluaciones parciales e informales de la
carrera, y que los criterios® de evaluacién estan sujetos al objeto® y objetivos™ de evaluacién
y a partir de los mismos se definen los indicadores' de evaluacion (autoevaluacion), en
lugar de plantear sélo criterios se opta por armar una planificacion de evaluacién de la
carrera, limitada inicialmente al plan de estudio vigente a partir del 2015, que nos permita
ordenar las acciones a llevar a cabo, acorde a los objetivos que se persigan, de modo de
arribar no sélo a un buen diagndstico (segun indicadores y criterios que se establezcan) sino
también al intento de describir posibles estrategias para la resolucién de los problemas que
vayan surgiendo en el proceso de evaluacion.

PLANIFICACION DE LA EVALUACION DEL: PROFESORADO DE EDUCACION
SECUNDARIA EN MATEMATICA DEL IES N° 1 “DRA ALICIA MOREAU DE JUSTO”

Objeto de la evaluacion:

El objeto de la autoevaluacion es el plan de estudios vigente a partir del 2015 del
Profesorado de Educaciéon Secundaria en Matematica del IES N° 1 “Dra Alicia Moreau de
Justo”

Contexto Politico — Gubernamental del IES N °1: “Dra Alicia Moreau de Justo”

CONSEJO DIRECTIVO RECTORADO
Consejeros representantes |« Rector - Vicerrector
de los distintos claustros

v y

REGENCIA SECRETARIA
ADMINISTRATIVA

Regente
8condici f deb v Far | bjeti del d
lconfpgn;esg e etc_:tos que scle eben Icurrj DEPARTAMENTOS | los objetivos del proyecto o de
a actividad educativa y en relacion a los ir ACADEMICOS

9 variables o aspectos § obre lgs cuales se desea ohtener informacidn
10 yesultados especificgs y mensurables que se espgran lograr con una determinad : actividad.

I prese] DEPARTAMENTO | | DEPARTAMENTO | | OTROS .
criterios. MATEMATICA FISICA DEPARTAMENTOS
JUNTA DEPARTAMENTAL JUNTAS
DEPARTAMENTALES
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Participantes de la Autoevaluacion

Evaluadores:
Docentes y alumnos integrantes de la Junta Departamental.
Coordinador del CFE
Coordinador del CPP

Coordinador del CFG

Docentes del Departamento de Matematica.

Alumnos del Profesorado de Educacién Secundaria en Matematica

Destinatarios:

Comunidad perteneciente al Departamento de Matematica (docentes y alumnos de los
mismos), Regencia, Rectorado, Consejo Directivo y Direccion de Curricula del Ministerio de
Educacién del Gobierno de la Ciudad.

Propdsitos de la evaluacion:

I. Conocer el estado actual del Departamento de Matemética atendiendo a las siguientes
dimensiones:

Docencia
Alumnado

Curriculas
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Se pretende diagnosticar sobre la situacibn en la que se encuentran los espacios
mencionados a partir de la implementacién del Disefio Curricular Jurisdiccional y Plan de la
carrera, puestos en vigencia a partir del 2015, con el objeto de identificar problemas que
afecten al proceso de ensefianza y de aprendizaje, estableciendo relaciones entre las
componentes de los problemas y sus indicadores o sintomas.

Il. Arribar a conclusiones a partir del andlisis de la informacion obtenida, con el objeto de
pasar a un disefio de intervencion.

lll. Formular recomendaciones con el fin de lograr mejoras o aplicar estrategias innovadoras
gestadas en el interior mismo del departamento académico a través de propuestas
compartidas.

IV: Volcar en un informe el andlisis, las conclusiones y las recomendaciones. El mismo sera
un documento muy valioso que demostrara el esfuerzo y la voluntad politica para llevar
adelante la evaluacion, que por otra parte podréa servir de referencia a futuras evaluaciones.
Este punto seria relevante dado que no hay antecedentes de evaluacion de planes en
nuestro departamento y dado que en el campo de la investigacién educativa, el desarrollo de
la evaluacion curricular es adn incipiente o esta inmerso en procesos de evaluacion
institucional.

Etapa de sensibilizacion:

Se propone realizar:

o Una reunién inicial con los docentes del Profesorado de Matemética para intentar que
asuman, como un gesto solidario entre pares, el proceso de autoevaluacion de los planes de
estudio vigentes, con la preocupacion compartida por desentrafiar los aspectos
problematicos de dichos planes.

o Una reunion inicial con los alumnos del Profesorado de Matemética para comunicarles
sobre el inicio del proceso de autoevaluacion del plan de estudio vigente, del cual ellos
seran participes necesarios, con la preocupacién compartida por desentrafiar los aspectos
problematicos de dicho plan.

Esta etapa de sensibilizacion tiende a consolidar una adecuada construcciéon del consenso,
necesaria para lograr que la evaluacion sea: valida, confiable, creible, sensible, ética y
factible.

Marco tedrico:

Dos cuestiones a definir (posicionamiento):
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1) En relaciéon a la concepcion curricular de la que se parte, entre las tendencias curriculares
actuales se opta por la formulada por Gimeno Sacristan *?y Angel, L. Pérez Gémez **

Curriculum como solucién de problemas

Segun esta concepcion el énfasis del analisis curricular se centra en los principios para
seleccionar los contenidos y sus secuencias y las intenciones del curriculum.

2) En relacién a la concepcién de la evaluacion curricular y segun las lineas planteadas por
Angel, R. Diaz Barriga™: dos lineas o modelos de interpretacion de la evaluacion con origen
y trayectoria distinta: “la evaluacion curricular’y “la evaluacion y acreditacion de programas
educativos”. Basicamente la diferencia estaria en la manera en como se concibe conceptual
y técnicamente el trabajo. En el segundo caso estaria orientada hacia la evaluacion externa.

Las diferencias que plantea son:

Evaluaciéon de todo el plan de estudios y | Evaluacion de un segmento del
los programas curriculum

Tarea técnica Actividad de investigacion

Informe para responsables de programas | Informe como insumo para la discusion
entre la comunidad

La posicién de Diaz Barriga se basa en que un estudio sélido de evaluacién, para realmente
ofrecer una comprension de un aspecto del plan de estudios, reclama atender con
detenimiento sélo algin elemento significativo de este.

Observa que: a mayor cantidad de elementos a tener en cuenta para realizar la evaluacion,
mas existe la obligacion de orientar técnicamente la accién

Diaz Barriga elabora una metodologia de evaluacién curricular que incluye elementos de
evaluacién interna y externa (plantea una en el 1993 y otra en 1995). Postula que la
evaluacioén curricular busca no sélo elementos de una perspectiva externa, sino ofrecer una
interpretacion sobre el funcionamiento del plan de estudio. Lograr y dar cuenta con una
mirada pedagdgica de un conjunto de acontecimientos que es dificil sopesar.

12 Catedratico de Didactica y Organizacién Escolar en la Universidad de Valencia. Ha sido profesor en
la Universidad Complutense de Madrid y en la Universidad de Salamanca, y visitante en otras
universidades espafiolas y extranjeras. Intelectual asociado a la corriente pedagdgica conocida como
Linea de desarrollo curricular.

B Licenciado en Filosofia y Ciencias de la Educacion, seccién Pedagogia, por la Universidad de
Salamanca y Licenciado en Psicologia por la Universidad Complutense de Madrid. Es doctor en
Pedagogia por la Universidad Complutense de Madrid.

 Doctor en Pedagogia por la Facultad de Filosofia y Letras (FFyL) de la UNAM, sus principales
aportaciones en el campo de la investigacion se ubican en tres ambitos: la didactica, el curriculo y la
evaluacion educativa.
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Por su parte Miguel. A. Santos Guerra'®, pone énfasis en algunas caracteristicas que segun
su postura debe tener una evaluacién y a la cual adherimos:

a) Independiente y comprometida

b) Cualitativa y no meramente cuantificable.
c) Practica y no meramente especulativa

d) Democrética y no autocrética.

e) Procesual.

f) Participativa, no mecanicista.

g) Colegiada, no individualista.

Destaca que:

1) No hay que olvidar que lo mas importante no es el hecho de realizar la evaluacion, ni
siquiera el modo de hacerlo, sino al servicio de quién se pone.

2) El didlogo ha de realizarse en condiciones que garanticen la libertad de opinién, que se
cimenta en la garantia del anonimato de los informes y en la seguridad de que la
informacion va a ser tenida en cuenta y utilizada convenientemente.

3) Los destinatarios del programa dan opinién y emiten juicios sobre el valor del mismo.

4) El concebir una evaluacién como un proceso de dialogo, comprension y mejora, exige
tiempos y dedicacion intensiva de profesionales especializados.

5) Difundir los informes, crear plataformas de discusion y debate sobre los mismos, avivaria
la preocupacion, el didlogo y la comprension de las realidades educativas.

Metodologia de trabajo:

Se opta por poner énfasis en la metodologia de la investigacion cualitativa

Plan para obtener la informacién:

Se pondra énfasis en estrategias metodoldgicas propias de la, investigacién cualitativa con
aplicacion de instrumentos construidos ad hoc.

Algunas ideas iniciales:

Bpoctor en Ciencias de la Educacion, catedratico de Didactica y Organizaciéon Escolar en la
Universidad de Malaga. Es también Diplomado en Psicologia y en Cinematografia.
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1) Crear la “Sala virtual de profesores de Matematica” para encuentros virtuales de
profesores del plantel docente del profesorado en Matematica.

2) Crear foros teméticos por areas para el intercambio de ideas entre profesores dentro de la
sala virtual.

3) Solicitar a profesores, para revision de correlatividades una ficha donde conste la

Articulacion de los contenidos minimos de la materia / s a cargo

Contenidos Minimos de la | Articulacion horizontal Articulacion vertical
materia (ejes, nociones e ideas de

_ B (ejes, nociones e ideas deé | 4yrag materias que forman
(ejes tematicos, conceptos | otras materia que guardan | secuencia  temporal o

fundamentales) correspondencia temporal l6gica con los mismos)
o logica con los mismos)

4) Analizar la posibilidad de afectar algunas catedras del CFG y CFE y CPD para el andlisis
de cuestiones relativas a la evaluacién propuesta que pueda plasmarse en una produccién
colectiva entre profesor a cargo y alumnos del curso.
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