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I.E.S. Nº 1 “DRA. ALICIA MOREAU DE JUSTO”
Año  lectivo 2015
Profesorado de Educación Superior en Matemática
Trayecto: CFPP
Instancia curricular: Taller de Residencia
Modalidad: taller
Duración: cuatrimestral. 1º cuatrimestre.
Turno: mañana
Carga horaria: 48 horas cuatrimestrales
Profesor/a: Gustavo Zorzoli 
Fundamentación:
Esta instancia se desarrolla en conjunto con el Espacio de Diseño y Evaluación, es decir en paralelo los alumnos cursan un taller presencial y tareas que se desarrollan en las instituciones del nivel medio del CABA para el cual el alumno se forma. Tanto en el Espacio de Diseño y Evaluación, como en el Taller de Residencia (Tramo IV) se trabajará con microproyectos centrados en la enseñanza de núcleos temáticos coordinados con anticipación, que permitirán llevar a la práctica en el aula experiencias de enseñanza y aprendizaje innovadores y contextualizados.

El profesor de residencia trabajará siguiendo las líneas del asesoramiento en la enseñanza para la práctica, para que los alumnos fundamentalmente aprendan a trabajar con sus pares, futuros colegas, a compartir, disentir e integrarse cooperativamente, así como afrontar la enseñanza como una práctica emergente e interpretar cómo los profesionales que la desarrollan se enfrentan a roles, también emergentes.

En este trabajo se explora en la acción el proceso de construcción del rol de profesor frente al aula, la tarea de apoyo y asesoramiento, analizando sus aspectos claves. El propósito es mostrar la complejidad y diversidad de este rol, así como sus fortalezas.

En este nivel de la práctica se espera que los alumnos creen o adapten los instrumentos conceptuales o metodológicos en función de sus objetivos de enseñanza y del grupo de aprendizaje, superando ideas generalizadas acerca de que la relación entre práctica pedagógica y disciplina de referencia es una relación de "uso" o de que existe un modelo teórico único que es el que puede reducir la enseñanza de la asignatura a una práctica de aplicación de saberes académicos al campo escolar. 

Téngase en cuenta que hoy se espera que al finalizar la educación media los alumnos puedan utilizar los conocimientos matemáticos para resolver situaciones de diverso tipo, empleando los modos de hacer y pensar propios de la disciplina, aplicándolos a diferentes contextos y ciencias. Dado que la concepción de matemática que tenga el alumno-docente condiciona los aprendizajes que espera de sus alumnos, no es posible abordar los problemas sobre el aprendizaje y la enseñanza de la Matemática sin considerar las representaciones que tienen los alumnos, futuros docentes, sobre la Matemática misma. 

Desde el punto de vista de la formación profesional la posibilidad de conocer y discutir algunas concepciones teóricas de Didáctica de la Matemática debe entenderse al servicio de la interpretación y fundamentación del hacer. No se trata de derivar de la teoría reglas para la práctica, sino de explicitar los enfoques y propósitos implícitos que la condicionan, con el objeto de generar criterios que permitan tomar decisiones para transformar la acción y analizar los resultados de dicha transformación. Por esto es fundamental recuperar lo estudiado en las dos instancias de Didáctica de la Matemática y lo hecho en Práctica de la Enseñanza de la Matemática I y II y en el Espacio de Deliberación I y II.
Dado que ninguna teoría puede comprenderse en forma independiente del contexto histórico en el que se origina, los distintos enfoques para la enseñanza de la matemática se considerarán teniendo en cuenta los problemas que intentaron resolver en distintos momentos de producción y evolución del conocimiento sobre la enseñanza y el aprendizaje. 

Desde estas perspectivas, se propone como eje de trabajo el diseño, implementación y evaluación de proyectos en el Ciclo Básico Común y en el Ciclo Especializado de la escuela media.

Por otra parte, el análisis de las situaciones vividas en clase permitirá a los alumnos reflexionar sobre los modelos de gestión en el aula y su relación con la construcción del conocimiento matemático, así como establecer relaciones entre los contenidos matemáticos desarrollados y su alcance y tratamiento en la escuela media.

El análisis didáctico se estructurará sobre situaciones de reflexión sobre la práctica organizadas a partir de situaciones de enseñanza vividas por los alumnos como practicantes o de experiencias documentadas a través de registros, producciones de los alumnos o planificaciones de situaciones de enseñanza. En cualquier caso, la discusión en grupos a partir de consignas apropiadas, y con el soporte de documentos teóricos, permitirá jugar los propios criterios e interactuar con otros para validarlos o modificarlos.

Asimismo, se dará particular relevancia al análisis de la secuenciación de contenidos y de las orientaciones didácticas presentes en los documentos producidos por la jurisdicción, promoviendo la consideración de dichos documentos como herramientas básicas de la actividad profesional. 

Se considera que la propuesta debe:

· Crear las condiciones para articular dialécticamente la relación teoría y práctica de forma tal que facilite el desarrollo de una actitud reflexiva frente a la realidad contextualizada en diferentes realidades de la enseñanza, evitando el desarrollo de una práctica reproductora y falta de crítica;

· Aplicar criterios de análisis que ayuden a los estudiantes-docentes a desarrollar una sensibilidad que les permita tomar conciencia de las implicaciones sociales y políticas del currículo que aplican en el marco de la escolarización;

· Desarrollar el hábito de la reflexión como instancia prioritaria y a partir del dominio de medios de enseñanza  abiertos y flexibles;

· Considerar la enseñanza como una actividad colectiva que ubica la práctica en la problemática educativa general, contemplando la realidad social y específica de la institución, así como también acción en el aula, y no como práctica aislada; y

· Contemplar una diversidad de escuelas para que de esta forma sea posible analizar y actuar en diferentes contextos.

Objetivos:
En el Taller de Residencia se prevé que los alumnos - docentes logren:

· coordinar los aprendizajes en el aula e integrarse a la institución escolar, 

· aplicar la teoría de las Situaciones y la Resolución de Problemas en la preparación, desarrollo y evaluación de las clases;

· aplicar propuestas de enseñanza mediante el desarrollo de programaciones y selección de estrategias y recursos a partir de decisiones con respecto de la selección, jerarquización y organización de contenidos de la disciplina,

· crear o adaptar los instrumentos conceptuales o metodológicos en función de sus objetivos de enseñanza y del grupo de aprendizaje.

· descubrir las concepciones de los adolescentes relativas a los contenidos del área y su vinculación con los respectivos procesos de construcción;

· desarrollar estrategias grupales que permitan revalorizar los espacios de aprendizaje comunes y la construcción del conocimiento compartido;

· fortalecer sus competencias asociadas a la comprensión y producción de textos orales y escritos, revisando crítica y constructivamente la propia tarea; y 

· fortificar la autonomía para el mejoramiento continuo de la gestión profesional.

Contenidos:
Unidad I: 

Objetivos de la enseñanza de la Matemática. Contenidos matemáticos específicos a enseñar. Su ubicación en el currículo y su interrelación y articulación Selección y organización. Planificaciones anuales. La Planificación por proyectos. La planificación de una clase. El diagnóstico grupal en sus diferentes aspectos.  

Unidad II: 

Concepto de problema: distintas interpretaciones. Tipos de problemas. El valor histórico-epistemológico del problema en la construcción del conocimiento matemático. Las estrategias de resolución de problemas, las formas de validación y el valor del control de los resultados por métodos alternativos.

Unidad III: 

Aplicaciones de la Teoría de las “situaciones didácticas”. Situaciones de “acción”, de “formulación” y de “validación”. Las funciones de la “institucionalización”. La terna pedagógica y los vínculos entre sus componentes. El contexto institucional y social.

Unidad IV:

Las variables didácticas y su incidencia en las estrategias de resolución y en la creación de conceptos matemáticos. La importancia de la utilización de  diferentes marcos de representación y sus ventajas para la conceptualización. El marco numérico, gráfico, algebraico, geométrico, físico.

Cabe destacar que muchos de estos contenidos serán tratados conjuntamente en el  Espacio de Diseño y Evaluación.
Trabajos Prácticos individuales y grupales

Implementación, desarrollo y ajuste (si fuera necesario) de los proyectos diseñados en el Espacio de Diseño y Evaluación, considerando las relaciones vinculares que se producen en el aula.

Durante la Residencia se prevé que los alumnos - docentes practiquen durante 8 semanas (48 horas cátedras) en una institución de nivel medio en el primer o segundo cuatrimestre.

Metodología de trabajo: 

En las clases se procurará propiciar el desarrollo de las siguientes actitudes:

· Tenacidad, perseverancia y flexibilidad en la búsqueda de soluciones.

· Disposición a reconocerse como persona capaz de aprender de, y con sus alumnos.
· Reconocimiento de las influencias que tienen las actitudes personales del docente hacia la matemática en las actitudes de sus alumnos hacia la misma.
· Toma de conciencia de la importancia de la idoneidad en el desempeño profesional 

· Espíritu democrático que sustente su tarea docente. 

· Interés y respeto por las estrategias de resolución diferentes a las propias.

· Cooperación y toma de responsabilidades en su tarea diaria.

· Entusiasmo por generar en sus alumnos actitudes positivas hacia la matemática.

· Compromiso con el aprendizaje de sus alumnos y disposición para ayudar a que la matemática sea para cada alumno una experiencia de elaboración personal.

· Compromiso con la problemática social de cada alumno y reconocimiento de su incidencia en el aprendizaje de la matemática.

· Estimulación del trabajo grupal y cooperativo como forma de incentivar la solidaridad.

· Reconocimiento y valoración de los aportes que brinda la tecnología y su incidencia en el aprendizaje de los contenidos matemáticos.

· Valoración crítica de las informaciones contenidas en la bibliografía específica.
· Curiosidad e imaginación como estímulo para la búsqueda y la producción de conocimientos y recursos vinculados con su tarea de enseñar matemática.

· Aprecio por la búsqueda de la verdad, el rigor del pensamiento, la indagación y el análisis como características de los procesos de construcción de  conocimientos reconociendo la provisoriedad de éstos.

· Apertura crítica a nuevas teorías de enseñanza de la matemática y a los recursos técnicos que actualmente se incorporan a las mismas.

· Amplitud para la discusión de las ventajas y limitaciones del saber matemático y didáctico en la historia y en la actualidad, del rol de los científicos en la sociedad, la toma de decisiones y la ética en la actividad científica.

· Disposición permanente a la incorporación de los nuevos recursos que en forma constante aporta la tecnología.

· Honestidad en la presentación de resultados y en el uso de fuentes de información.
· Disposición para el uso de diferentes lenguajes de acuerdo con el nivel de sus alumnos a los efectos de su comprensión.

· Disposición a diseñar y utilizar distintos códigos comunicacionales que faciliten el aprendizaje de la matemática y comunicación clara y precisa y aceptación de la crítica acerca de sus producciones, como medios para mejorar el conocimiento científico y didáctico con la rigurosidad que éstos demandan.

Bibliografía obligatoria: 
Dirección General de Planeamiento. “Apoyo a los alumnos de primer año en los inicios del nivel medio” Gob. de la Ciudad de Buenos Aires. 

Ministerio de Cultura y Educación de la Nación. “Contenidos Básicos Comunes para la E.G.B.” 1995.
Sessa, Barallobres, Itzcovich, Sadosky. “Actualización de programas de nivel medio” Programa de matemática, primer año. Dirección de planeamiento. Dirección de curricula. Gob. de la  Ciudad de Buenos Aires. 2002.

Sessa, Barallobres, Itzcovich, Sadosky. “Actualización de programas de nivel medio” Programa de matemática, segundo año. Dirección de planeamiento. Dirección de curricula. Gob. de la  Ciudad de Buenos Aires. Documento borrador. 2002.

Artigue, Michéle y otros. “Ingeniería didáctica en educación matemática”. Grupo Editorial Iberoamérica. México. 1995.

Brousseau, Guy. ¨Iniciación al estudio de la teoría de las situaciones didácticas¨. Editorial Libros del Zorzal. Buenos Aires. 2008.

Carmen Sessa. ¨Iniciación al estudio didáctico del Álgebra¨. Editorial Libros del Zorzal. Buenos Aires. 2005.

Chevallard, Y. “La transposition didactique. Du savoir savant au savoir enseigné”. La Pensée Sauvage. Grenoble. 1985.

Chevallard, Yves. Bosch, M.,  Gascon J. “Estudiar matemáticas, el eslabón perdido entre enseñanza y aprendizaje”. Editorial Horsori. 1997.

Douady, Regine. “Juego de marcos y dialéctica instrumento-objeto”. Recherches en Didactique des Mathématiques, nº 7.2. La Pensée Sauvage. Grenoble. 1987.

Horacio Itzcovich. ¨Iniciación al estudio didáctico de la Geometría¨. Editorial Libros del Zorzal. Buenos Aires. 2005.

Bibliografía complementaria:

Artigue, Michéle y otros. “Ingeniería didáctica en educación matemática”. Grupo Editorial Iberoamérica. México. 1995.

Brousseau, Guy. “Fundamentos y métodos de la didáctica de la matemática”. Recherche en Didactique des Mathématiques, nº 7.2, La Pensée Sauvage, Grenoble. 1987.
Chevallard, Y. “La transposition didactique. Du savoir savant au savoir enseigné”. La Pensée Sauvage. Grenoble. 1985.
Chevallard, Yves. Bosch, M.,  Gascon J. “Estudiar matemáticas, el eslabón perdido entre enseñanza y aprendizaje”. Editorial Horsori. 1997.

Díaz Godino y otros. “Área de conocimiento. Didáctica de la matemática”. Editorial Síntesis. Madrid. 1991.
Douady, Regine. “Juego de marcos y dialéctica instrumento-objeto”. Recherches en Didactique des Mathématiques, nº 7.2. La Pensée Sauvage. Grenoble. 1987.
Godino, Juan. “Perspectiva de la didáctica de las matemáticas como disciplina científica”. Internet. 2002

Parra, C y Saiz I. “Didáctica de matemáticas”. Paidós Educador. Buenos Aires. 1994.
Sessa, Barallobres, Itzcovich, Sadosky. “Algunos elementos para pensar la enseñanza de la matemática”. Dirección de planeamiento. Gob. de la  Ciudad de Buenos Aires. 2000.

Bibliografía de consulta:

Alsina, Claudi y otros. “Invitación a la didáctica de la geometría”. Editorial Síntesis. Madrid. 1992.
Alsina, C. y otros. “Materiales para construir la geometría”. Ed. Síntesis. Madrid. 1991.
Batanero, M., Godino, J. “Razonamiento combinatorio”. Ed. Síntesis. Madrid. 1994.

Berté, Annie. “Matemática dinámica” Editorial A-Z. 2000.
Coll, César y otros. “Los contenidos en la reforma, enseñanza y aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes”. Santillana. Madrid. 1992.
Courant, Richard y Robbins, Herbert. “¿Qué es la matemática?”. Editorial Aguilar. Madrid. 1979.

CORBERÁN, R. y otros (1994): “Diseño y Evaluación de una Propuesta Curricular de Aprendizaje de la Geometría en Enseñanza Secundaria Basada en el Modelo de Razonamiento de Van Hiele”. CIDE. España.
Douady, R. “Hipótesis didácticas” en Aprendizaje de los números decimales. 1986.

Guzmán, Miguel de y otros. “Matemáticas, Bachillerato 1, 2 y 3”. Editorial  Anaya. Barcelona. 1994.
Guzmán, Miguel de. “Aventuras matemáticas”. Editorial Labor. Barcelona. 1988.
Pimm, D. “El lenguaje matemático en el aula”. Ediciones Morata. S.A. Madrid. 1990.
Revista “Uno” de didáctica de las matemáticas. Números 1 al 11. Editorial Graó. Barcelona. 1995. 1996. 1997.

Santos Trigo, Luz Manuel y Sanchez Sanchez, Ernesto. “Perspectivas en Educación Matemática”. Grupo Editorial Iberoamérica. México. 1996.
Vergnaud, G. “La teoría de los campos conceptuales”. Recherches en Didactique des Mathématiques, nº 10.2.3. La Pensée Sauvage. Grenoble. 1991.
Martínes Pérez Ma. Da Valle N. Bressan A. Zolkower B. (2002): "Los contextos realistas en la resolución de problemas de matemática: Una experiencia para capacitadores, docentes y alumnos". Rev. Paradigma. Universidad Pedagógica Experimental Libertador. Instituto Pedagógico de Maracay. Venezuela. Junio 2002.
Guzmán, M. (1993): “Mirar y ver” Red Olímpica. Argentina

Laborde, C. (1993): “Problemas en la Enseñanza de la Geometría en el Secundario”. Trad: Capdeville-Varela. Willson. Doc. 2.  ptfd. MC y Ed. Argentina.

Pimm, D. (1990): “El Lenguaje Matematico en el Aula” Ministerio de Educación y Ciencia. Ediciones Morata. Madrid. España.

Romero, I. y L. RICO (1999): “Representación y Comprensión del Concepto de Número Real. Una Experiencia Didáctica en Secundaria”. Rev. EMA. Vol 4, España.

Sanz, I., M. y otros (1988): “Por los Caminos de la Lógica” Editorial. Síntesis. 

van reeuwijk, M. (1997): “La Matemática en la Vida Cotidiana y la Vida Cotidiana en la Matemática”. Rev UNO No12. España.

Villarroya Bullido, F. (1994): “El Empleo de los Materiales en la Enseñanza de la Geometría”. Revista De Formación del Profesorado. No21 Sep/dic. Universidad de Zaragoza. España.

Panizza. “Aproximación a una análisis del error desde una perspectiva constructivista”, en Bressan, A. y otros. Los  CBC y la enseñanza de la Matemática. AZ. Buenos Aires, 1997.

Hanfling, Savón. “La resolución de problemas en las clases de matemática”, en Bressan, A. y otros. Los  CBC y la enseñanza de la Matemática. AZ. Bs. As. 1997.

Modalidad de Evaluación:

- Participación activa y satisfactoria en la resolución de problemáticas relacionadas con la matemática y su enseñanza.

- Lectura crítica de la bibliografía recomendada.

- Asistencia del 100% a las clases durante la Residencia (*).

(*) Se prevé la recuperación de clases pérdidas durante la Residencia por diferentes factores. 

Régimen de promoción: no puede darse en condición de libre.

Régimen de Acreditación:

Se aplicará la Disposición N º 03/05 del Consejo Directivo.
Firma 
Aclaración
